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ABSTRAK - Keistimewaan hasil karya aktiviti seni halus kanak-kanak
mampu menggambarkan keberkesanan pengajaran dari guru mereka.
Guru-guru yang berkemahiran tinggi dalam aktiviti seni halus akan
menghasilkan pengajaran yang efektif dan bermakna. Kajian ini
bertujuan mengenal pasti kemahiran guru prasekolah dan cabaran
yang dihadapi oleh guru prasekolah dalam pelaksanaan aktiviti seni
halus. Reka bentuk kajian ini adalah kuantitatif yang menggunakan soal
selidik sebagai instrumen kajian. Sampel kajian terdiri daripada 40
orang guru prasekolah di negeri Perak. Data kajian ini dianalisis
menggunakan analisis deskriptif berdasarkan tinjauan soal selidik.
Dapatan kajian daripada tinjauan soal selidik menunjukkan bahawa
tahap kemahiran guru dalam pelaksanaan aktiviti seni halus adalah
sederhana (min = 3.225), manakala tahap cabaran yang dihadapi juga
berada pada tahap sederhana (min = 3.420), berdasarkan interpretasi
skala Likert lima mata. Pembangunan model yang berkaitan seperti
model aktiviti seni halus dilihat perlu oleh guru prasekolah supaya dapat
dijadikan panduan yang khusus dalam aktiviti seni halus bersama
kanak-kanak prasekolah. Kajian ini dapat memberi impak kepada guru
dalam meningkatkan kesedaran, kesediaan dan strategi perancangan
aktiviti seni halus selaras dengan kepentingan aktiviti seni ini terhadap
kanak-kanak prasekolah.

ABSTRACT - The uniqueness of children’s fine art activities is able to reflect the
effectiveness of their teachers’ instruction. Teachers with higher levels of proficiency in
fine art activities are more likely to deliver effective and meaningful teaching. This study
aims to identify teachers’ competencies as well as the challenges faced by preschool
teachers in implementing fine art activities. The research design employed is
quantitative in nature, utilizing a questionnaire as the primary research instrument. The
study sample consisted of 40 preschool teachers in the state of Perak. Data were
analyzed using descriptive analysis based on the survey responses. The findings
derived from the questionnaire survey reveal that teachers’ skill levels in the
implementation of fine arts activities are at a moderate level (mean = 3.225), while the
challenges encountered are likewise moderate (mean = 3.420), based on the
interpretation of a five-point Likert scale. The development of a relevant model, such as
a fine art activity model, is deemed necessary by preschool teachers in order to serve
as a specific guideline for implementing fine art activities with preschool children. This
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study is expected to contribute towards raising teachers’ awareness, readiness, and
planning strategies for fine art activities, in line with the importance of such activities for
preschool children.

KEYWORD: Fine arts, skill, challenges, Preschool, SDG 4: Quality Education

PENGENALAN

Peranan guru prasekolah pada abad ke-21 semakin kompleks seiring dengan perubahan yang ketara
dalam bidang pendidikan, teknologi dan kehidupan masyarakat. Guru memainkan peranan penting
dalam menyediakan asas yang kukuh dalam diri kanak-kanak (Abdul et al., 2025). Dari konteks
akademik, guru menyediakan kanak-kanak dengan asas literasi, numerasi dan pemikiran kritis (Santi
& Suparno, 2019; Piasta et al., 2010). Perjalanan akademik kanak-kanak dibantu dengan guru
memperkenalkan kanak-kanak dengan huruf, nombor dan konsep-konsep asas pendidikan. Pada
masa kini, pendidikan pada peringkat prasekolah semakin mendapat perhatian sebagai pengenalan
asas dalam pembentukan identiti dan mencungkil bakat kanak-kanak. Di dalam konteks pendidikan
awal, terdapat pelbagai pembelajaran yang perlu dipelajari kanak-kanak yang menyeliputi
perkembangan secara menyeluruh (Gana & Vargas, 2024; Douglass, 2020). Aktiviti seni halus adalah
salah satu medium yang sesuai dan penting dalam membantu kanak-kanak berimaginasi, berfikiran
kreatif dan mengekspresi perasaan mereka. Kandungan pembelajaran seni halus bukan sahaja
mengembangkan kreativiti kanak-kanak malah memainkan peranan yang kritikal terhadap
perkembangan kognitif, sosial dan emosi mereka (Mokhlis, 2019).

Walau bagaimanapun, guru sering kali berhadapan dengan pelbagai halangan berkaitan aktiviti seni
halus seperti kekurangan bahan dan peralatan, kurang latihan khusus dalam seni halus, kekurangan
sumber rujukan berunsurkan seni halus dan pada masa yang sama menghadapi tekanan dari desakan
ibu bapa dan pihak sekolah yang lebih menekankan akademik berbanding perkembangan holistik
kanak-kanak (Tomashevskyi et al., 2022; Okanlawon, 2009; Rockman, 2000). Cabaran ini tidak boleh
diabaikan dan inisiatif awal perlu diambil bagi mengelakkan pengurangan pelaksanaan aktiviti seni
halus di masa hadapan.

Kemahiran dan cabaran yang dihadapi guru dalam pelaksanaan aktiviti seni halus memberi impak
terhadap kualiti pendidikan awal kanak-kanak. Guru perlu mengetahui cara yang berkesan dan
kemahiran yang tepat dalam pelaksanaan aktiviti seni halus di dalam kelas. Pelaksanaan pedagogi
yang responsif dan reflektif memainkan peranan penting dalam menyokong perkembangan holistik
kanak-kanak (Jumaren et al., 2025; Ismail et al., 2024). Cadangan seperti memperkukuhkan latihan-
latihan seni halus kepada guru, menyediakan pelbagai sumber dari segi alatan bahan, rujukan dan juga
sokongan sedikit sebanyak memberi bantuan yang bernilai dalam meningkatkan kemahiran guru dalam
seni halus. Pelbagai cabaran dan halangan yang dialami ditangani dengan perubahan yang positif dan
penyelesaian yang kreatif.

Permasalahan yang berlaku adalah guru masih mempraktikkan amalan didaktik, seperti pembelajaran
berpusatkan guru, hafalan dan latih tubi dalam seni halus menyebabkan kanak-kanak mempunyai
ruang yang terhad bersuara memberi idea mereka dan kurang peluang untuk berinteraksi sosial
bersama rakan (Zhang et al., 2025). Selain itu kurangnya latihan profesionalisme dan perkembangan
seni halus juga turut menyumbang kepada permasalahan dalam pelaksanaan aktiviti seni halus yang
baik (Leung et al., 2023).

Pelbagai manfaat yang signifikan terhadap perkembangan kanak-kanak melalui pelaksanaan aktiviti
seni halus selain daripada pemupukan kreativiti, antaranya adalah peningkatan perkembangan kognitif,
emosi dan sosial (Usharidze, 2024). Ketika aktiviti seperti melukis, mengukir dan mencipta sesebuah
hasil dijalankan, kanak-kanak belajar untuk merancang, membuat keputusan dan menyelesaikan
masalah dengan cara yang kreatif dan secara tidak langsung meningkatkan kemahiran berfikir secara
kritis. Penggunaan koordinasi mata-tangan yang baik seperti ketika aktiviti menggunting dan mengoyak
akan memberi keistimewaan kepada perkembangan fizikal kanak-kanak (Candra et al., 2020). Selain
itu, keupayaan daya tumpuan dan fokus kanak-kanak juga menjadi lebih baik seterusnya membantu
mereka membina konsentrasi ketika pembelajaran akademik berlaku (Frikha & Alharbi, 2023).
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Kanak-kanak lebih mengekspresi emosi mereka ketika melakukan aktiviti seni halus (Damiano et al.,
2023). Aktiviti seni halus merupakan saluran dan medium yang terbaik buat kanak-kanak dalam hal ini.
Perasaan seperti marah, gembira, sedih, kecewa atau takut dapat diluahkan dengan cara yang selamat
dan sihat. Kebanyakkan penghasilan karya dari aktiviti seni halus adalah dengan menggunakan aktiviti
hands-on di mana kanak-kanak perlu melakukannya sendiri dan dibawah bimbingan guru secara
minimum (Aerila & Ronkko, 2023). Faedah yang dapat dilihat adalah kanak-kanak mula percaya pada
diri sendiri dan keyakinan diri akan meningkat apabila mereka berasa bangga dengan hasil usaha dari
aktiviti tersebut (Kariuddin & Amzah, 2025).

Pelaksanaan aktiviti seni halus secara berkumpulan dapat menggalakkan kanak-kanak untuk
berkomunikasi, bekerjasama, menghargai dan menghormati di antara satu sama lain (Alghufali, 2024;
Duh, 2016). Kanak-kanak belajar untuk menerima sesuatu dengan baik dari pemerhatian mereka ketika
bersama rakan. Nilai-nilai sosial seperti toleransi, empati dan kasih sayang juga akan mulai wujud.

llham dan idea kreatif akan mulai tercetus apabila kanak-kanak kerap kali didedahkan dan diberi
peluang untuk melakukan pelbagai aktiviti-aktiviti seni halus (Hrechyshkina, 2023). Kelebihan yang
diperoleh dari kegiatan ini adalah kanak-kanak mula didorong untuk berfikir di luar kotak untuk
berimaginasi dalam menghasilkan sesebuah karya atau mencipta sesuatu yang baru dan unik. Kanak-
kanak akan ke fasa yang lebih tinggi dengan mulai lebih berani bereksperimen menggunakan pelbagai
bahan dan teknik. Setelah itu, titik permulaan kanak-kanak lahir menjadi individu yang berinovasi
dengan minda terbuka semakin tinggi (Chovriy & Gaboda, 2023).

Kemahiran guru dalam pelaksanaan aktiviti seni halus

Penting untuk seorang guru mempunyai pengetahuan luas dalam sesuatu bidang yang diceburi lebih-
lebih lagi aktiviti seni halus untuk memastikan guru berkebolehan dalam memberi panduan kepada
kanak-kanak. Eisner (2002) menekankan kepentingan guru dalam penguasaan teknik dan
pengetahuan seni bagi penghasilan pengajaran yang berkualiti. Latihan profesional secara berterusan
atau berstruktur adalah amat penting bagi guru (Garvis & Pendergast, 2011). Guru akan lebih
berkeyakinan tinggi dan kemahiran dalam aktiviti seni halus lebih meluas dengan penglibatan dalam
program-program latihan yang berkaitan. Konsep integrasi aktiviti seni halus di dalam pembelajaran
kanak-kanak dapat meluaskan kefahaman pembelajaran kanak-kanak Brewer (2007). Kanak-kanak
lebih mudah memahami kandungan pembelajaran yang dilakukan bersama dengan aktiviti-aktiviti seni
halus.

Pendekatan dalam pelaksanaan seni halus

Pendekatan atau kaedah pengajaran seni halus dalam kalangan kanak-kanak memerlukan perhatian
khusus dengan mengambil kira umur dan tahap perkembangan kanak-kanak. Namun, masih tiada
konsensus dalam kalangan penyelidik dan pendidik Pendidikan Awal Kanak-kanak dari segi takrifan
kaedah yang berkesan untuk mendidik kanak-kanak dalam seni halus (Leung et al., 2023; Lindsay,
2021; Cutcher & Boyd, 2016). Manakala Dildora (2023), pula mengemukakan beberapa pendekatan
yang sesuai digunakan dalam pelaksanaan seni halus iaitu: 1) belajar sambil bermain; 2) integrasi
teknologi; 3) mengajar teknik-teknik asas seni. Menurutnya, lumrah kanak-kanak adalah suka bermain,
jadi menggunakan kaedah belajar melalui bermain adalah sesuai pada peringkat ini. Pelbagai
permainan berkaitan seni halus yang menyeronokkan boleh dilakukan seperti melukis di atas pasir,
membentuk huruf menggunakan plastisin, mewarna batu menggunakan jari dan sebagainya tanpa
memberi tekanan yang tidak perlu kepada kanak-kanak.

Cabaran dalam pelaksanaan seni halus

Alter, Hays, dan O'Hara (2009) menemui bahawa guru menghadapi masalah utama dalam
melaksanakan aktiviti seni halus iaitu kekurangan sumber dan bahan-bahan aktiviti seni halus. Hal ini
disokong oleh Siti Normazidah et al. (2021), yang menyatakan bahawa kekangan fasiliti dan bahan
yang terhad di prasekolah menyebabkan guru sukar mempelbagai teknik seni halus seperti cetakan
dan binaan. Clarke et al., (2018) menambah bahawa kewangan juga merupakan isu yang menjadi
batas kepada peluang untuk menggunakan bahan dan fasiliti bagi seni halus. Hal yang lebih utama
diutarakan oleh Nurtaev (2021) adalah mengenai masalah pedagogi atau kaedah pengajaran seni
halus. Freehily (2022) dan Kayode (2011) menegaskan bahawa guru sering menghadapi kesukaran
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dalam menilai kreativiti kanak-kanak dan ekspresi artistik, kerana kaedah penilaian tradisional mungkin
tidak dapat menangkap perbezaan pembangunan artistik dengan secukupnya. Dapatan ini selari
dengan kajian Mazlan & Boon (2020), di mana guru mengakui wujudnya kekaburan dalam kriteria
penskoran bagi hasil kerja seni yang bersifat subjektif. Cabaran ini mengakibatkan keterbatasan guru
untuk merancang aktiviti seni halus dengan baik (Medkova, 2018). Sumber rujukan seperti buku, model
dan panduan yang berfokus kepada seni halus kanak-kanak juga adalah sumber yang sangat
bermakna bagi guru. Menangani cabaran ini adalah penting untuk memupuk penyebaran dan
perkembangan pendidikan seni halus yang berkesan.

METODOLOGI

Kajian ini menggunakan kaedah kuantitatif berbentuk tinjauan dengan melibatkan 40 orang guru
prasekolah di negeri Perak yang berpengalaman mengajar pendidikan seni halus. Set soal selidik telah
diedarkan kepada semua responden yang mempunyai kelayakan akademik sama ada Diploma atau
ljlazah dalam pendidikan awal kanak-kanak daripada universiti tempatan dan swasta. Data yang
diperoleh dianalisis menggunakan perisian SPSS bagi mendapatkan nilai min dan sisihan piawai.
Instrumen kajian yang dibangunkan penyelidik telah disahkan melalui proses penilaian kesahan dan
kebolehpercayaan yang melibatkan seorang pakar bahasa dan dua orang pakar dalam bidang
pendidikan awal kanak-kanak.

DAPATAN DAN PERBINCANGAN

Dapatan kajian ini bertujuan mengenal pasti kemahiran dan cabaran guru prasekolah dalam
pelaksanaan seni halus. Skala Likert lima mata digunakan dalam instrumen, iaitu 1 = sangat tidak
setuju, 2 = tidak setuju, 3 = kurang setuju, 4 = setuju, dan 5 = sangat setuju. Interpretasi skor min
ditentukan berdasarkan julat tertentu bagi mengkategorikan tahap rendah, sederhana, dan tinggi.
Dapatan kajian ditunjukkan dalam jadual di bawah.

Jadual 1. Kategori tahap berdasarkan skor min

Julat min Interpretasi tahap
1.00-2.33 Rendah

2.34 - 3.66 Sederhana
3.67 —5.00 Tinggi

Jadual 2. Kemahiran guru prasekolah dalam pelaksanaan seni halus

Item Min Sisihan

Piawai

mempunyai kemahiran asas dalam melukis. 3.18 1.107

mengetahui cara menggunakan pelbagai medium seni (cat, krayon, 3.57 .984

tanah liat, dll).

yakin dalam merancang aktiviti seni halus untuk kanak-kanak 3.55 .904

prasekolah.

mengetahui cara untuk menilai hasil seni kanak-kanak dengan 3.28 1.086

objektif

mampu mengintegrasikan seni halus dalam kurikulum prasekolah. 3.35 1.027

merasa percaya diri dalam mengajar seni halus kepada kanak- 3.50 .987

kanak prasekolah.

mempunyai pengetahuan yang cukup tentang teknik seni halus. 2.95 1.061
1.209
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Iltem Min Sisihan
Piawai
mengetahui cara menggunakan pelbagai media seni dalam pengajaran. 3.35 .864
dapat memberikan contoh praktis tentang bagaimana membuat karya seni. 3.23 1.000
merasa senang mengajar seni halus kepada kanak-kanak. 3.18 1.107
dapat mengenali potensi seni halus dalam diri setiap kanak-kanak. 3.30 1.067
merasa terinspirasi untuk terus mengembangkan kemabhiran seni halus saya. 3.35 1.027
dapat mengintegrasikan seni halus dengan mata pelajaran lain. 3.52 .960
memiliki berbagai sumber dan bahan untuk mengajar seni halus. 3.08 1.095
memahami prinsip-prinsip dasar seni halus. 2.68 1.163
mampu menilai karya seni kanak-kanak selaras dengan objektif. 2.75 1.080
memberikan pandangan yang membina kepada kanak-kanak tentang karya 3.50 1.038
seni mereka.
memanfaatkan teknologi dalam pengajaran seni halus. 3.38 .952
mendapat sokongan sekolah dalam pengembangan kemahiran seni halus. 3.15 975
sering berkongsi pengalaman dan teknik seni halus dengan rakan sekerja. 3.00 1.132
dapat mengatasi cabaran dalam pengajaran seni halus dengan efektif. 2.95 1.037
mampu membimbing murid dalam menyelesaikan projek seni halus. 3.35 1.051
selalu mencari cara baru untuk meningkatkan pengajaran seni halus saya. 3.55 .986

sering mengikuti kursus atau latihan berkaitan dengan seni halus.

mampu mencipta aktiviti seni halus yang sesuai dengan tahap 3.18 1.174
perkembangan kanak-kanak.

Secara keseluruhannya, tahap kemahiran guru prasekolah dalam pelaksanaan seni halus berada pada
tahap sederhana (min keseluruhan antara 2.68 — 3.57). Dapatan menunjukkan guru lebih yakin dalam
aspek mengajar dan merancang aktiviti seni halus (min antara 3.50 — 3.57), namun kemahiran berkaitan
pengetahuan asas seni halus, pemahaman prinsip seni, serta penilaian karya murid masih berada pada
tahap rendah sederhana (min antara 2.68 — 2.95). Sisihan piawai yang agak tinggi (SD > 1.0) pada
beberapa item menunjukkan wujudnya perbezaan yang ketara antara guru, terutamanya dari segi
pengalaman latihan dan pendedahan kepada seni halus.

Jadual 3. Cabaran guru prasekolah dalam pelaksanaan aktiviti seni

Item Min Sisihan Piawai, SD

Saya menghadapi kesukaran mendapatkan bahan-bahan 3.68 917

seni yang mencukupi.

Saya kekurangan masa untuk melaksanakan aktiviti seni 3.52 1.109

halus dalam jadual harian.

Saya memerlukan lebih banyak latihan dalam bidang seni 4.20 .758

halus.
https://doi.orq/10.37134fipakk.vol15.1.9.2026 bersambung
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Saya menghadapi cabaran dalam menjaga 3.40 1.008
keselamatan kanak-kanak semasa aktiviti seni.

Saya sukar mengukur keberkesanan aktiviti seni halus 3.27 1.109
terhadap perkembangan kanak-kanak.

Saya merasa kurangnya bahan rujukan tentang seni halus 3.62 .952
untuk digunakan dalam pengajaran.

Saya merasa kurang inspirasi atau idea untuk aktiviti seni 3.18 1.083
halus.
Saya merasa tidak cukup terlatih untuk mengajarkan seni 3.57 1.107

halus kepada kanak-kanak

Saya merasa sukar mengendali kelas ketika aktiviti seni 3.38 1.030
halus.
Saya merasa tekanan untuk fokus pada mata pelajaran 2.88 1.090

akademik daripada seni halus.

Saya sukar mendapatkan bantuan daripada guru yang 3.15 1.099
berpengetahuan dalam seni halus

Saya mengalami kesulitan dalam memahami aktiviti seni 3.20 1.137
yang sesuai pada peringkat kanak-kanak.

Nilai min dan sisihan piawai keseluruhan bagi kemahiran dan cabaran dalam pelaksanaan aktiviti seni
halus di prasekolah ditunjukkan dalam Jadual 4.

Jadual 4. Nilai min dan sisihan piawai keseluruhan bagi kemahiran dan cabaran dalam pelaksanaan
aktiviti seni halus

Item Min Sisihan Piawai,
SD
Kemahiran 3.2250 .73816
Cabaran 3.4208 .82968

Secara keseluruhannya, dapatan kajian menunjukkan bahawa guru prasekolah menghadapi cabaran
pada tahap sederhana dalam pelaksanaan seni halus. Cabaran utama yang dikenal pasti ialah
keperluan latihan tambahan dalam bidang seni halus (min = 4.20, SD = 0.758) serta kesukaran
mendapatkan bahan-bahan seni yang mencukupi (min = 3.68, SD = 0.917).

Selain itu, guru juga melaporkan kekangan dari segi masa (min = 3.52, SD = 1.109), kurang bahan
rujukan (min = 3.62, SD = 0.952), dan kurang latihan (min = 3.57, SD = 1.107) sebagai cabaran utama.
Walau bagaimanapun, cabaran seperti tekanan untuk memberi fokus kepada mata pelajaran akademik
(min = 2.88, SD = 1.090) didapati berada pada tahap sederhana rendah; menunjukkan ia tidak begitu
ketara dalam kalangan semua guru. Secara ringkas, dapatan ini menggambarkan bahawa guru
prasekolah amat memerlukan latihan berterusan, sokongan sumber, serta panduan profesional bagi
meningkatkan keberkesanan pengajaran seni halus.

Dapatan kajian menunjukkan bahawa kemahiran guru prasekolah dalam pelaksanaan aktiviti
seni halus berada pada tahap sederhana. Walaupun beberapa aspek seperti keyakinan mengajar,
keupayaan merancang aktiviti, dan integrasi seni halus dengan mata pelajaran lain mencatatkan min
sederhana tinggi (M = 3.50-3.57), kelemahan ketara masih wujud dalam aspek pengetahuan asas seni
halus, pemahaman prinsip seni, serta penilaian karya murid yang hanya berada pada tahap rendah
sederhana (M = 2.68—2.95). Keadaan ini menunjukkan bahawa guru lebih cenderung menguasai aspek
pelaksanaan praktikal berbanding dimensi konseptual dan penilaian dalam pendidikan seni.
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Situasi ini berkemungkinan dipengaruhi oleh beberapa faktor dalaman dan luaran, termasuk
sikap guru terhadap seni halus, tahap minat yang rendah, kekurangan pengetahuan khusus, serta
keterbatasan akses kepada sumber bahan dan kewangan. Selain itu, beban tugas yang tinggi turut
menyumbang kepada kekangan masa untuk merancang dan melaksanakan aktiviti seni halus secara
lebih berkesan. Dapatan ini selari dengan kajian terdahulu yang menunjukkan bahawa guru prasekolah
lebih selesa berperanan sebagai fasilitator aktiviti praktikal berbanding mengaplikasikan teori seni dan
menjalankan penilaian secara sistematik (Leung et al., 2023).

Dari aspek cabaran, keperluan terhadap latihan tambahan mencatatkan skor yang tinggi (M =
4.20), menunjukkan bahawa guru menyedari kepentingan peningkatan profesional dalam bidang ini.
Selain itu, kesukaran mendapatkan bahan seni yang mencukupi (M = 3.68), kekangan masa,
kekurangan bahan rujukan, serta cabaran dalam pengurusan kelas turut dikenal pasti sebagai faktor
yang menjejaskan keberkesanan pelaksanaan aktiviti seni halus. Walau bagaimanapun, tekanan
kurikulum akademik didapati bukan merupakan cabaran utama (M = 2.88), sekali gus menunjukkan
bahawa isu sebenar lebih tertumpu kepada aspek sokongan, sumber, dan kompetensi guru.

IMPLIKASI KAJIAN

Implikasinya, dapatan ini menuntut perhatian pihak berkepentingan, khususnya dalam merangka
program latihan profesional yang lebih berfokus kepada pengukuhan pengetahuan asas seni, prinsip
seni, serta kemahiran penilaian karya murid. Selain itu, penyediaan sumber bahan yang mencukupi
dan garis panduan pengajaran yang sistematik perlu dipertingkatkan bagi membantu guru
melaksanakan aktiviti seni halus dengan lebih berkesan. Institusi latihan perguruan juga disaran untuk
menambahbaik kandungan kurikulum berkaitan pendidikan seni awal kanak-kanak agar lebih seimbang
antara aspek teori dan amali. Secara keseluruhannya, usaha bersepadu ini penting bagi memastikan
aktiviti seni halus dapat menyumbang secara optimum kepada perkembangan menyeluruh kanak-
kanak.

KESIMPULAN

Terdapat beberapa isu penting yang telah dikenal pasti dalam kajian mengenai kemahiran dan cabaran
guru prasekolah dalam pelaksanaan aktiviti seni halus. Penyediaan latihan secara berkala atau
berterusan adalah salah satu cadangan yang boleh diusahakan oleh pentadbir pendidikan bagi
memastikan guru dapat meningkatkan kemahiran mereka dari masa ke semasa. Selain itu, akses
kepada bahan-bahan seni yang mencukupi juga meningkatkan motivasi guru dalam pelaksanaan
aktiviti seni halus seterusnya mengurangkan tekanan mereka. Pembangunan model khusus bagi aktiviti
seni halus dilihat perlu oleh guru prasekolah kerana ia dapat berfungsi sebagai panduan yang
sistematik dan praktikal dalam merancang serta melaksanakan aktiviti seni halus bersama kanak-kanak
prasekolah. Penelitian dari kajian ini menunjukkan bahawa dengan kemahiran yang baik dan
pengurangan cabaran dalam pelaksanaan aktiviti seni halus, guru prasekolah mampu menonjolkan
peranan mereka dengan lebih efektif dan memantapkan lagi kaedah pengajaran. Kanak-kanak akan
mendapat manfaat yang besar dari segi perkembangan mereka disebabkan oleh keberkesanan
tanggungjawab dari guru mereka. Oleh itu, adalah penting untuk menghargai dan mengiktiraf usaha
guru dalam pelaksanaan aktiviti seni halus supaya aktiviti ini lebih dipergiatkan oleh semua pihak.

Kajian yang dijalankan adalah hanya melihat tahap kemahiran dan cabaran guru dalam pelaksanaan
aktiviti seni halus bagi kanak-kanak. Oleh itu, kajian akan datang dicadangkan untuk meneroka kesan
aktiviti seni halus terhadap perkembangan holistik kanak-kanak, khususnya bagaimana penyertaan
aktif dalam seni halus dapat menyumbang kepada perkembangan emosi, sosial, dan kognitif mereka.
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