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ABSTRAK

Kajian ini dijalankan untuk melihat tahap kemahiran sistem anggaran nombor bagi kanak-kanak 4 tahun. Kajian
ini menggunakan reka bentuk kajian kuantitatif secara tinjauan keratan rentas. Seramai 92 orang kanak-kanak 4
tahun di Taska dan Tabika Permata KEMAS telah dipilih sebagai peserta kajian. Penentuan saiz sampel
menggunakan jadual saiz sampel Krejcie dan Morgan, 1970 dan Instrumen Tugasan Kemahiran Sistem Anggaran
Nombor Kanak-kanak telah digunakan bagi menilai tahap kemahiran sistem anggaran nombor kanak-kanak 4
tahun. Penganalisisan data kajian pula menggunakan komputer dengan perisian SPSS 20.0 for Windows.
Manakala, penganalisisan statistik menggunakan analisis statistik deskriptif bagi menjawab persoalan-persoalan
kajian yang berkaitan. Dapatan kajian menunjukkan bahawa tahap penguasaan kanak-kanak 4 tahun di Taska dan
Tabika Kemas Tasek Gelugor dalam kemahiran sistem anggaran nombor adalah pada tahap sederhana. Namun,
menariknya didapati kanak-kanak 4 tahun lebih baik menentukan kemahiran sistem anggaran apabila
menggunakan perwakilan bahan maujud berbanding dengan menggunakan perwakilan gambar objek dan titik.
Implikasinya, penggunaan bahan maujud masih perlu dititikberatkan sebagai bahan bantu mengajar dalam
pembelajaran kemahiran awal nombor bagi kanak-kanak, terutamanya bagi kanak-kanak 4 tahun.

Kata Kunci: Kemahiran sistem anggaran nombor, kanak-kanak, perwakilan, bahan maujud, gambar objek,
titik
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ABSTRACT

This study was conducted to observe the level of skill in the approximate number system for 4-year-old children.
This study uses a quantitative research design with a cross-sectional survey. As many as 92 of 4-year-old children
at the Taska and Tabika Permata KEMAS were selected as study participants. The determination of sample size
using Krejcie and Morgan's sample size table, 1970, and the Children's Approximate Number System Skill Task
Instrument were used to assess the level of skill of 4-year-old children's approximate number system. Analysis of
the research data was done using a computer with SPSS 20.0 for Windows software. Meanwhile, statistical
analysis uses descriptive statistical analysis to answer the research questions. The findings of the study show that
the level of mastery of the approximate number system among 4-year-old children at Tasek Gelugor's Taska and
Tabika Permata KEMAS is at a moderate level. However, interestingly, it was found that 4-year-old children are
better at determining approximate number system when using the representation of concrete materials compared
to using the representation of objects and dots. The implication is that the use of concrete materials still needs to
be emphasised as a teaching aid in learning early number skills for young children, especially 4-year-old children.

Keywords: approximate number system skills, children, representation, concrete materials, object
picture, dot

PENGENALAN

Kemampuan kanak-kanak dalam kemahiran matematik banyak dibuktikan berdasarkan kajian-
kajian lepas. Misalnya, kajian oleh Rasdi et al., (2021) menunjukkan kanak-kanak 6 tahun telah
menguasai kemahiran menyelesaikan masalah operasi tambah dalam lingkungan 18, dapat
menyatakan hasil tambah dengan membilang terus suatu nombor, dan dapat menyelesaikan
masalah operasi tambah. Kemudian, kajian oleh Jamil & Ghazali (2021) menyatakan kanak-
kanak turut menguasai kemahiran SFON yang merupakan kunci kepada kecekapan kanak-
kanak dalam kemahiran matematik di samping meramal pencapaian kanak-kanak dalam
matematik bermula tahun pertama persekolahan sehingga tamatnya sesi persekolahan mereka.
Kajian-kajian ini membuktikan bahawa kanak-kanak mempunyai kemampuan menguasai
kemahiran matematik. Justeru, artikel ini membincangkan kecekapan kanak-kanak dalam
kemabhiran sistem anggaran nombor yang merupakan salah satu kemahiran yang dianggap
penting dalam fasa kanak-kanak menguasai kemahiran matematik.

Kemabhiran sistem anggaran nombor adalah merupakan salah satu komponen dalam kepekaan
nombor (Dehaene & Changeux, 1993: Fergenson et al., 2004). Dalam Teori Model Kepekaan
Nombor, Dehaene and Changeux (1993) telah menjelaskan bagaimana kepekaan nombor itu
melibatkan model pengiraan yang menerangkan proses anggaran nombor. Berdasarkan model
ini, item-item tersebut diwakili oleh ruang dan lokasi. Lokasi ini yang kemudiannya dipetakkan
ke dalam topografi. Peta ini hanya membuat kod lokasi dan mengabaikan ciri-ciri item yang
lain termasuk magnitud berterusan (seperti saiz setiap item). Akhirnya, satu neuron yang
khusus menjumlahkan angka dari peta tersebut dan inilah yang memungkinkan kita untuk
mengira bilangan kumpulan secara heterogen bagi item-item ini. Feigenson et al. (2004)
kemudiannya memperluaskan lagi konsep asal kepekaan nombor. Dalam Teori Sistem Teras
(Feigenson et al., 2004 seperti dalam Leibovich et al., 2017) beliau menjelaskan konsep
anggaran ini terbahagi kepada dua, iaitu anggaran dilakukan dengan melibatkan nombor kecil
jaitu yang kurang daripada 3 (dikenali sebagai subitizing), dan anggaran yang melibatkan
nombor yang lebih besar bermula dengan 4 (dikenali sebagai kemahiran sistem anggaran
nombor).

Kemabhiran sistem anggaran nombor dikesan wujud sejak bayi dalam lingkungan usia enam

bulan apabila bayi dapat menunjukkan perwakilan yang berbeza bagi ketepatan dan anggaran
magnitud nombor (Xu, 2003; Xu et al., 2005). Apabila usia semakin meingkat kanak-kanak ini
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sudah dapat mengesan perubahan nombor yang berlaku dalam stimulus yang diberikan
walaupun ada pemboleh ubah berterusan lain telah berubah tetapi ada yang kekal tidak berubah
(Brannon et al., 2004). Malahan, banyak kajian terdahulu mendapati kanak-kanak seawal umur
3 sehingga 5 tahun telahpun mempunyai kemahiran sistem anggaran nombor ini (Bonny, &
Lourenco, 2013; Chu, & Geary, 2015; Fuhs, & McNeil, 2013; Geary, & vanMarle, 2016; Kibbe
& Feigenson, 2017; Libertus et al., 2013; Marle et al., 2014; Odic et al., 2013; Shusterman et
al., 2016; vanMarle et al., 2016). Kajian terkini juga masih menunjukkan kanak-kanak
mempunyai kemahiran ini dengan baik. Misalnya, kajian oleh Wang et al. (2020) yang
melibatkan seramai 40 orang kanak-kanak min umur 5 tahun 3 mendapati bahawa kanak-kanak
5 tahun menunjukkan pencapaian yang baik dalam tugasan membezakan kemahiran sistem
anggaran nombor. Seterusnya, kajian oleh Baer dan Odic (2020) juga menunjukkan bahawa
kanak-kanak berumur 4 sehingga 6 tahun di Pusat Perkembangan Kognitif Universiti British
Columbia, Vancauver Kanada telah menunjukkan pencapaian yang baik dalam kemahiran
sistem anggaran nombor.

Kemahiran sistem anggaran nombor merupakan komponen yang amat penting dalam proses
kanak-kanak membina kemahiran matematik awal mereka (Wilson et al., 2009; Jordan et al.,
2006; Jordan et al., 2012; Sella et al., 2016). Penguasaan kanak-kanak dalam kemahiran sistem
anggaran nombor memberi kesan langsung terhadap pencapaian kemahiran matematik mereka
(Jordon et al., 2006). Misalnya, kajian oleh Libertus et al., (2011) terhadap 200 orang kanak-
kanak berumur 3 hingga 5 tahun mendapati kemahiran sistem anggaran nombor kanak-kanak
ini mempunyai hubungan dengan kemahiran matematik mereka walaupun setelah membuat
kawalan terhadap pemboleh ubah umur dan kemahiran secara lisan kanak-kanak tersebut.
Begitu juga dapatan kajian oleh Fuhs dan McNeil (2013) terhadap 103 orang kanak-kanak
prasekolah dari keluarga berpendapatan rendah telah mendapati bahawa kemahiran sistem
anggaran nombor ini mempunyai hubungan dengan kemahiran matematik. Walaupun, didapati
hubungan tersebut agak lemah, namun Fuhs dan McNeil (2013) tetap berpendapat kemahiran
sistem anggaran nombor sangat penting bagi memberi pengalaman awal dalam pembelajaran
matematik kanak-kanak. Rentetan itu, mereka mencadangkan supaya pengalaman
pembelajaran secara formal kemahiran sistem anggaran ini perlu diberikan kepada kanak-
kanak prasekolah.

Kajian longitudinal Mazzocco et al., (2011) terhadap 17 orang kanak-kanak berumur 3 hingga
6 tahun mendapati kecekapan kanak-kanak dalam membuat perbandingan anggaran bukan
simbolik semasa mereka berumur 3 hingga 4 tahun telah membantu meningkatkan kemahiran
mereka dalam matematik apabila berumur 6 hingga 8 tahun kemudiannya. Di samping itu,
kajian yang dijalankan oleh Gilmore et al., (2010) yang melihat kemahiran anggaran bukan
simbolik kanak-kanak 5 hingga 6 tahun mendapati penguasaan kanak-kanak yang baik dalam
kemahiran aritmetik bukan simbolik ini telah meramalkan pencapaian matematik mereka pada
akhir tahun persekolahan mereka. Malahan, kecekapan kanak-kanak dalam penambahan bukan
simbolik ini membantu kanak-kanak mengenal dengan baik nombor dan simbol nombor itu.
Di samping itu, kajian yang dijalankan oleh Geary dan VVanMarle (2016) walaupun tidak ada
sumbangan baharu tetapi mereka telah membuktikan bahawa kemahiran sistem anggaran
nombor mempunyai hubungan dengan pencapaian matematik kanak-kanak prasekolah pada
masa akan datang. Dengan kata lainnya, kanak-kanak yang cekap dalam kemahiran sistem
anggaran nombor akan mempunyai kemahiran yang baik dalam matematik (Bonny &
Lourenco, 2013; Libertus et al., 2011, 2013; Mussolin et al., 2012; Starr et al., 2013).
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Melihat kepada penguasaan kanak-kanak dalam kemahiran sistem anggaran nombor ini dan
juga bagaimana kemahiran ini berperanan penting dalam membantu meningkatkan kecekapan
dan pencapaian kanak-kanak dalam kemahiran matematik pada masa akan datang, maka
pengkaji melihat ada keperluan untuk mengkaji sama ada kanak-kanak di Malaysia turut
mempunyai kemahiran sistem anggaran nombor ini ataupun tidak. Justeru, bagi tujuan itu tiga
persoalan kajian telah dibina, iaitu apakah tahap kemahiran sistem anggaran nombor kanak-
kanak 4 tahun dengan perbandingan perwakilan bahan maujud, apakah tahap kemahiran sistem
anggaran nombor kanak-kanak 4 tahun dengan perwakilan gambar objek, dan apakah tahap
kemahiran sistem anggaran nombor kanak-kanak 4 tahun dengan perwakilan titik. Dalam
kajian ini, aktiviti kemahiran sistem anggaran nombor menggunakan tiga perwakilan yang
berbeza.

METODOLOGI

Reka bentuk kajian adalah kerangka yang amat penting bagi sesebuah kajian bagi mengutip
dan menganalisis data kajian (Bryman, 2008). Kajian ini menggunakan pendekatan kuantitatif
dengan kaedah kajian tinjauan untuk menentukan kemahiran sistem anggaran nombor yang ada
dalam diri kanak-kanak 4 tahun, iaitu dengan menilai skor markah kemahiran sistem anggaran
nombor kanak-kanak 4 tahun. Skor markah kemahiran sistem anggaran nombor setiap kanak-
kanak direkodkan dan dianalisis menggunakan statistik deskriptif. Kajian tinjauan dalam kajian
ini menggunakan keratan rentas atau silang yang melibatkan pemerhatian terhadap semua
populasi atau ahli dalam populasi tertentu pada satu titik masa tertentu (Fauzi Husin et al.,
2014). Dengan kata lain, data bagi kajian ini dikutip sekali sahaja sepanjang kajian ini
dijalankan. Dalam kajian ini, satu tinjauan dijalankan terhadap kanak-kanak 4 tahun bagi
melihat tahap penguasaan mereka dalam kemahiran sistem anggaran nombor. Bagi tujuan itu,
satu instrumen yang dinamakan sebagai Tugasan Kemahiran Sistem Anggaran Nombor Kanak-
kanak digunakan bagi menilai kemahiran sistem anggaran nombor kanak-kanak 4 tahun ini.

Populasi dan Pensampelan

Saiz populasi yang melibatkan seluruh tabika KEMAS di seluruh Malaysia dalam kajian ini
boleh dikatakan populasi yang terlalu besar. Sudah tentu rumit untuk menentukan saiz sampel
yang tepat bagi mewakili populasi yang sebenar. Tambahan pula, isu pemilihan saiz sampel
daripada populasi ini menjadi sangat penting kerana isu ini merupakan isu yang berkaitan
dengan perwakilan dan kecukupan sampel kajian (Ary et al., 2002). Oleh hal yang sedemikian,
pengkaji melakukan penentuan populasi sampel kajian menggunakan teknik multistage
sampling. Pertamanya, menggunakan teknik pensampelan rawak kelompok pengkaji
mengkategorikan KEMAS di Malaysia mengikut negeri, iaitu Perlis, Kedah, Pulau Pinang,
Perak, Selangor, Wilayah Persekutuan, Negeri Sembilan, Melaka, Johor, Pahang, Terengganu,
Kelantan, Sabah, dan Sarawak. Kemudian menggunakan teknik pensampelan rawak mudah
tanpa penggantian (simple random without replacement) dengan kaedah loteri pengkaji telah
memilih negeri Pulau Pinang. Penggunaan teknik persampelan jenis ini perlu untuk
memastikan setiap elemen dalam populasi mempunyai peluang yang sama dan bebas untuk
dipilih sebagai sampel (Fauzi Hussin et al., 2014). Lagipun, populasi yang dipilih ini
mempunyai sifat yang seragam atau hampir sama iaitu melibatkan kumpulan kanak-kanak 4
tahun yang mempunyai data demografi yang sama terutamanya dari segi bangsa, latar belakang
pendidikan ibu bapa dan taraf pendapatan keluarga. Hal ini ditunjukkan dalam Jadual 1 berikut.
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Jadual 1

Bilangan Taska Kemas Pulau Pinang mengikut Parlimen

Parlimen Bilangan Taska Permata Kemas
Kepala Batas 2

Tasek Gelugor 4

Bagan
Permatang Pauh
Bukit Mertajam
Batu Kawan
Nibong Tebal
Bukit Bendera
Tanjong
Jelutong

Bukit Gelugor -
Bayan Baru -
Balik Pulau -

w

oW

Dengan itu, pemilihan populasi mengikut parlimen hanya mengambil kira parlimen yang
mempunyai Taska Permata sahaja. Parlimen yang tidak ada Taska Permata secara automatik
tidak dipilih sebagai populasi kajian. Kemudian menggunakan teknik persampelan rawak
mudah tanpa penggantian (simple random without replacement) dengan kaedah loteri yang
sama parlimen Tasek Gelugor telah terpilih sebagai populasi kajian. Seperti yang tercatat dalam
Jadual 3.3, parlimen Tasek Gelugor mempunyai empat buah taska Permata, iaitu Taska
Permata Kemas Pangkalan Udara (PU) Butterworth, Taska Permata Kemas Merbau Kudung,
Taska Permata Kemas Permatang Binjai, dan Taska Permata Kemas Pokok Machang. Daripada
statistik yang diberikan oleh pihak KEMAS Negeri Pulau Pinang, jumlah kanak-kanak di setiap
taska Permata ini adalah seramai 46 orang sahaja.

Jumlah ini sangat sedikit untuk pengkaji menjalankan kajian secara kuantitatif. Namun apabila
pengkaji pergi ke pejabat KEMAS Parimen Tasek Gelugor untuk berjumpa dengan penyelia
kanan Kemas kawasan Tasek Gelugor, beliau mencadangkan supaya saya turut melibatkan
kanak-kanak 4 tahun yang belajar di tabika-tabika Kemas Tasek Gelugor yang terdiri daripada
71 orang. Beliau memaklumkan kanak-kanak ini memasuki tabika kerana ada sesetengah ibu
bapa yang hanya mahu anak-anak mereka berada di tabika separuh hari. Kebanyakan ibu bapa
ini bekerja sendiri ataupun ibu mereka adalah suri rumah tangga. Berdasarkan maklumat yang
diberikan, terdapat lapan buah tabika Kemas parlimen Tasek Gelugor yang turut mempunyai
kanak-kanak berumur 4 tahun. Bilangan kanak-kanak 4 tahun di tabika-tabika ini seramai 83
orang. Oleh itu, secara keseluruhannya populasi kanak-kanak 4 tahun yang ada di parlimen
Tasek Gelugor adalah seramai 117 orang. 46 orang kanak-kanak 4 tahun di Taska Permata
Kemas dan 71 orang kanak-kanak 4 tahun di Tabika-tabika Kemas.

Setelah mengenal pasti jumlah keseluruhan populasi kajian, langkah yang seterusnya ialah
menentukan jumlah saiz sampel kajian Lagipun, isu pemilihan saiz sampel daripada populasi
ini sangat penting kerana isu ini merupakan isu yang berkaitan dengan perwakilan dan
kecukupan sampel kajian (Ary et al., 2002). Dalam kajian tinjauan bagi pendekatan kuantitatif,
saiz sampel ditentukan menguna pakai jadual saiz sampel Krejcie dan Morgan, 1970 (dalam
Mohd Rashid, 2017). Oleh itu, berdasarkan jadual saiz sampel Krejcie dan Morgan, saiz sampel
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kajian yang diperlukan bagi jumlah populasi seramai 117 orang adalah seramai 92 orang sahaja.
Walaupun kelihatan seperti saiz sampel ini boleh dikatakan agak kecil, akan tetapi menurut
Chua (2006) populasi yang bersifat homogen bagi sebuah kajian tidak memerlukan saiz sampel
yang sama besarnya dengan populasi yang bersifat heterogen (dalam Haris & Siti Hajar, 2016).
Hal ini kerana bagi populasi yang bersifat homogen, saiz sampel yang kecil sudah memadai
untuk memberi gambaran yang menyeluruh dan secara kuantitatif bagi populasi tersebut.
Setelah menentukan saiz sampel kajian, perkara yang seterusnya ialah menetapkan berapa
ramai sampel sepatutnya diambil daripada setiap tadika supaya mencukupi jumlah sampel
seramai 92 orang. Apabila melibatkan populasi yang bersifat homegen, teknik pensampelan
berstrata boleh digunakan dalam menentukan perkara ini (Md Fauzi, 2016).

Pengumpulan dan Penganalisisan

Bagi mendapatkan data dalam kajian ini beberapa prosedur pengumpulan data telah
dititikberatkan. Bagi mendapatkan data kuantitatif, kajian secara tinjauan dilakukan dengan
melibatkan seramai sampel 92 orang sampel kanak-kanak 4 tahun. Data dikumpul
menggunakan instrumen Tugasan Kemahiran Sistem Anggaran Kanak-kanak bagi menentukan
skor markah kemahiran sistem anggaran nombor kanak-kanak secara individu. Instrumen ini
telah dibangunkan sendiri dan telah mendapat kesahan pakar serta kebolehpercayaan. Dapatan
kajian rintis mendapati kebolehpercayaan instrumen adalah dengan nilai pekali 0.85. Semasa
kanak-kanak mendapatkan data kajian kuantitatif ini kanak-kanak ini ditempatkan di tempat
lain, berasingan dengan kanak-kanak lain supaya tidak berlaku gangguan terutamanya dari segi
fokus kanak-kanak. Selesai sahaja kanak-kanak dinilai menggunakan instrumen ini, pengkaji
merekodkan skor markah yang diperoleh oleh kanak-kanak ini secara individu. Skor markah
inilah yang menentukan tahap kemabhiran sistem anggaran nombor kanak-kanak 4 tahun ini.
Penganalisisan data kajian kuantitatif menggunakan komputer dengan perisian SPSS 20.0 for
Windows. Bagi analisis statistik pula, pengkaji menggunakan analisis statistik deskriptif bagi
menjawab persoalan-persoalan kajian yang berkaitan

DAPATAN KAJIAN

Perbincangan dapatan kajian ini merangkumi dua bahagian, iaitu profil demografi peserta
kajian, dan analisis dapatan tentang tahap kemabhiran sistem anggaran nombor kanak-kanak 4
tahun.

Profil Demografi Peserta Kajian

Data demografi dalam kajian ini mencakupi profil seramai 92 orang kanak-kanak 4 tahun yang
sedang mengikuti pendidikan awal mereka di Taska Permata KEMAS dan Tabika KEMAS di
kawasan Parlimen Tasek Gelugor, Pulau Pinang. Profil kanak-kanak 4 tahun ini mencakupi
aspek jantina, tahap pendidikan ibu kanak-kanak 4 tahun, tahap pendidikan bapa kanak-kanak
4 tahun, dan tahap pendapatan sosioekonomi keluarga kanak-kanak 4 tahun ini. Kesemua data
profil ini dihuraikan menggunakan statistik deskriptif, iaitu kekerapan dan peratusan.
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Jantina
Jadual 3

Taburan Responden Kanak-kanak 4 Tahun Mengikut Jantina

Perihal Kekerapan Peratusan
Perempuan 53 57.6
Lelaki 39 42.4
Jumlah 92 100.0

Jadual 3 di atas menunjukkan taburan responden kanak-kanak 4 tahun taska Permata KEMAS
dan Tabika KEMAS mengikut jantina. Dapatan kajian menunjukkan majoriti sampel kajian
kanak-kanak 4 tahun 57.6 peratus (53) terdiri daripada kanak-kanak perempuan lebih ramai
berbanding kanak-kanak lelaki 42.4 peratus (39).

Pendidikan 1bu Kanak-Kanak 4 Tahun

Jadual 4

Taburan Pendidikan Ibu Kanak-Kanak 4 Tahun

Perihal Kekerapan Peratusan
SPM dan ke bawah 66 71.7
STPM/Diploma/Setaraf 22 23.9
ljazah Sarjana Muda dan ke atas 4 4.3
Jumlah 92 100.0

Jadual 4 di atas menunjukkan taburan pendidikan ibu kanak-kanak 4 tahun taska Permata
KEMAS dan Tabika KEMAS. Dapatan kajian menunjukkan majoriti sampel kajian pendidikan
ibu kanak-kanak 4 tahun 71.7 peratus (66) terdiri daripada ibu yang berpendidikan tahap Sijil
Pelajaran Malaysia (SPM) dan ke bawah. Kemudian, sebanyak 23.9 peratus (22) adalah
merupakan ibu kanak-kanak 4 tahun yang berpendidikan tahap Sijil Tinggi Pelajaran Malaysia
(STPM) atau Diploma atau setaraf dengan kedua-duanya. Hanya didapati 4.3 peratus (4) ibu
kanak-kanak 4 tahun yang mempunyai pendidikan peringkat ljazah Sarjana Muda dan ke atas.

Pendidikan Bapa Kanak-Kanak 4 Tahun
Jadual 5

Taburan Pendidikan Bapa Kanak-Kanak 4 Tahun

Perihal Kekerapan Peratusan
SPM dan ke bawah 74 80.4
STPM/Diploma/Setaraf 12 13.0
ljazah Sarjana Muda dan ke atas 6 6.5
Jumlah 92 100.0
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Jadual 5 di atas menunjukkan taburan pendidikan bapa kanak-kanak 4 tahun taska Permata
KEMAS dan Tabika KEMAS. Dapatan kajian menunjukkan majoriti sampel kajian pendidikan
bapa kanak-kanak 4 tahun dengan 80.4 peratus (74) terdiri daripada bapa yang berpendidikan
tahap Sijil Pelajaran Malaysia (SPM) dan ke bawah. Kemudian, sebanyak 13.0 peratus (12)
adalah merupakan bapa kanak-kanak 4 tahun yang berpendidikan tahap Sijil Tinggi Pelajaran
Malaysia (STPM) atau Diploma atau setaraf dengan kedua-duanya. Hanya didapati 6.5 peratus
(6) bapa kanak-kanak 4 tahun yang mempunyai pendidikan peringkat ljazah Sarjana Muda dan
ke atas.

Tahap Pendapatan Sosioekonomi Keluarga (SES)
Jadual 6

Taburan Tahap Pendapatan Sosioekonomi Keluarga Kanak-kanak 4 Tahun

Perihal Kekerapan Peratusan
RM1500 ke bawah 15 16.3
RM1501 -RM3000 34 37.0
RM3001 - RM5000 29 315
RM5001 ke atas 14 15.2
Jumlah 92 100.0

Jadual 6 di atas menunjukkan taburan tahap pendapatan sosioekonomi keluarga bagi kanak-
kanak 4 tahun Taska Permata KEMAS dan Tabika KEMAS. Dapatan kajian menunjukkan
keluarga kanak-kanak 4 tahun dengan tahap pendapatan SES sebanyak RM1501 sehingga
RM300 paling ramai, iaitu dengan 37.0 peratus (34). Kedua yang paling ramai adalah keluarga
kanak-kanak 4 tahun mempunyai tahap pendapatan SES sebanyak RM3001 sehingga RM5000,
laitu dengan 31.5 peratus (29). Seterusnya, keluarga kanak-kanak 4 tahun yang mempunyai
pendapatan SES sebanyak RM1500 ke bawah menunjukkan 16.3 peratus (15). Keluarga yang
mempunyai pendapatan SES paling tinggi, iaitu dalam RM5001 ke atas menunjukkan jumlah
paling sedikit dengan 15.2 peratus (14).

Dapatan Analisis Tahap Kemahiran Sistem Anggaran Nombor Kanak-kanak 4 Tahun
Persoalan Kajian 1

Bagi menjawab persoalan kajian 1 iaitu apakah tahap kemahiran sistem anggaran nombor
kanak-kanak 4 tahun ini analisis statistik persentil digunakan dengan menggunakan peresentil

25, 50 dan 70. Hasil analisis persentil menggunakan SPSS bagi tahap kemahiran sistem
anggaran ini dapat dilihat dalam Jadual 4.5 berikut:
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Jadual 7

Tahap kemahiran sistem anggaran nombor kanak-kanak 4 tahun n=92

N Valid 92
Missing 0O
25 63.25
Percentiles 50 96.00
75 99.00

Berdasarkan jadual di atas dapatlah dijelaskan bahawa 25 peratus kanak-kanak 4 tahun
mempunyai skor markah 63.25 atau lebih rendah daripada skor markah tersebut. Pada masa
yang sama juga bermakna 75 peratus kanak-kanak 4 tahun mempunyai skor markah yang lebih
tinggi daripada 63.25. Sekiranya dilihat pada persentil 75 pula, didapati sebanyak 75 peratus
kanak-kanak 4 tahun taska/tadika Kemas ini mendapat skor markah 99 atau lebih rendah
daripada skor markah ini. Bahkan, hal ini jJuga memberi makna 25 peratus kanak-kanak 4 tahun
ini telah mendapat skor yang lebih tinggi daripada 99. Secara keseluruhannya bolehlah
disimpulkan kebanyakan kanak-kanak 4 tahun taska dan tabika kemas tasek gelugor mendapat
skor markah sekurang-kurangnya 63.25 dan hanya ¥4 (23 orang) daripada mereka mendapat
skor markah 99 atau lebih tinggi daripada markah tersebut. Selain melihat tahap kemahiran
sistem anggaran nombor kanak-kanak 4 tahun ini secara keseluruhan, tahap kemahiran ini juga
dilihat mengikut tiga jenis perwakilan yang digunakan, iaitu bahan maujud, gambar objek dan
titik. Dapatan berkaitan ini dibincangkan secara terperinci dalam persoalan kajian 1a, 1b dan
lc.

Persoalan Kajian 1(a)

Bagi menjawab persoalan kajian 1 (a) iaitu, apakah tahap kemahiran sistem anggaran nombor
perbandingan perwakilan bahan maujud kanak-kanak 4 tahun analisis statistik persentil juga
digunakan. Hasil analisis menggunakan SPSS ditunjukkan dalam jadul 4.6 berikut:

Jadual 8

Tahap kemahiran sistem anggaran nombor perbandingan perwakilan bahan maujud kanak-
kanak 4 tahun n=92

N Valid 92
Missing O
25 72.00
Percentiles 50 97.00
75 100.00

Hasil analisis persentil dalam jadual 8 di atas menunjukkan pada persentil 25 yang juga
bermaksud 25 peratus kanak-kanak 4 tahun taska dan tabika Kemas telah mendapat skor
markah 72 atau lebih rendah daripada markah tersebut. Hal ini juga membawa makna sebanyak
75 peratus kanak-kanak 4 tahun mempunyai skor markah yang lebih baik atau lebih tinggi
daripada 72. Malahan jika dilihat dapatan persentil 70, jelas menunjukkan sebanyak 75 peratus
kanak-kanak 4 tahun ini telah mendapat markah 100 atau lebih rendah daripada markah itu.
Dengan kata lainnya, 25 peratus kanak-kanak 4 tahun mempunyai markah penuh 100. Secara
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keluruhannya, dapatlah disimpulkan bahawa majoriti kanak-kanak 4 tahun di taska dan tabika
Kemas Tasek Gelugor telah mendapat skor markah sekurang-kurangnya pada 72 bagi
kemabhiran sistem anggaran nombor dengan perwakilan bahan maujud. Hanya sebahagian kecil
sahaja kanak-kanak 4 tahun ini yang mendapat skor markah 100.

Persoalan Kajian 1(b)

Seterusnya, bagi menjawab persoalan kajian 1 (b), iaitu apakah tahap kemahiran sistem
anggaran nombor perbandingan perwakilan gambar objek kanak-kanak 4 tahun analisis
persentil juga digunakan. Jadual 4.7 berikut memaparkan hasil analisis persentil 25, 50 dan 75
bagi kemahiran sistem anggaran nombor perbandingan perwakilan gambar objek kanak-kanak
4 tahun.

Jadual 9

Tahap kemahiran sistem anggaran nombor perbandingan perwakilan gambar objek kanak-
kanak 4 tahun n=92

N Valid 92
Missing 0O
25 50.00
Percentiles 50 95.00
75 100.00

Dapatan kajian menunjukkan pada persentil 25 atau 25 peratus kanak-kanak 4 tahun telah
mendapat skor markah pada 50 atau lebih rendah daripada markah tersebut. Hal ini juga
membawa makna sebanyak 75 peratus kanak-kanak 4 tahun telah mendapat skor markah yang
lebih tinggi daripada 50. Tambahan pula, jika dilihat pada dapatan persentil 75 pula sebanyak
75 peratus kanak-kanak 4 tahun mendapat markah pada 100 atau lebih rendah daripadanya.
Dengan kata lainnya, sebanyak 25 peratus kanak-kanak 4 tahun ini mendapat markah 100,
markah penuh. Oleh tu, secara kesimpulannya majoriti kanak-kanak 4 tahun di taska dan tabika
Kemas Tasek Gelugor mempunyai skor markah sekurang-kurang pada 50 dan hanya Y4
daripada kanak-kanak 4 tahun ini mendapat skor markah lebih tinggi iaitu 100 bagi kemahiran
sistem anggaran nombor dengan perwakilan gambar objek.

Persoalan Kajian 1 (c)

Selain itu, analisis statistik menggunakan persentil juga digunakan dalam menjawab persoalan
kajian 1 (c), iaitu apakah tahap kemahiran sistem anggaran nombor perbandingan perwakilan
titik kanak-kanak 4 tahun. Hasil analisis statistik ini dapat dilihat dalam jadual 4.8 berikut:
Jadual 10

Tahap kemahiran sistem anggaran nombor perbandingan perwakilan titik kanak-kanak 4
tahun n=92

N Valid 92
Missing 0

Percentiles 25 59.50
50 98.00
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75 100.00

Berdasarkan jadual di atas pada persentil 25 atau sebanyak 25 kanak-kanak 4 tahun mempunyai
skor markah pada 59.50 atau lebih rendah daripada skor markah tersebut. Hal ini juga
membawa makna sebanyak 75 peratus kanak-kanak mendapat skor markah yang lebih baik
daripada 59.50. Sekiranya dilihat pada dapatan persentil 75, sebanyak 75 kanak-kanak
mendapat skor markah 100 atau lebih rendah daripadanya. Dalam masa yang sama juga,
persentil 75 ini menunjukkan sebanyak 25 peratus kanak-kanak 4 tahun mendapat skor markah
penuh 100. Secara kesimpulannya, kebanyakan kanak-kanak 4 tahun di taska dan tabika Kemas
Tasek Gelugor telah mendapat skor markah pada 59.50 dan hanya sebahagian kecil daripada
mereka mendapat skor markah yang lebih tinggi 100 dalam kemahiran sistem anggaran
nombor perbandingan dengan perwakilan titik.

PERBINCANGAN DAN KESIMPULAN

Secara keseluruhannya, tahap penguasaan kanak-kanak 4 tahun di taska dan tabika Permata
Kemas Tasek Gelugor dalam kemahiran sistem anggaran nombor adalah pada tahap sederhana.
Dapatan kajian yang mendapati majoriti kanak-kanak 4 tahun telah mendapat skor markah
paling rendah sekurang-kurangnya sebanyak 63.25 peratus dan hanya ¥4 (23 orang) daripada
mereka mendapat skor markah 99 atau lebih tinggi daripada markah tersebut dalam kemahiran
sistem anggaran nombor. Secara tidak langsung juga, catatan skor markah ini menggambarkan
penguasaan kanak-kanak 4 tahun dalam kemabhiran ini masih belum begitu baik. Meskipun
begitu, kita tidak dapat menafikan bahawa secara asasnya setiap kanak-kanak 4 tahun di taska
Permata dan tabika Kemas Tasek Gelugor ini telah pun mempunyai kemahiran sistem anggaran
nombor walaupun sebahagian besar daripada mereka belum menguasai kemahiran ini dengan
begitu baik.

Seterusnya, apabila melihat bagaimana tahap kemahiran sistem anggaran nombor kanak-kanak
4 tahun ini dengan memfokuskan tiga aspek perwakilan yang digunakan, ternyata tahap
kemahiran kanak-kanak berbeza. Didapati kanak-kanak 4 tahun mempunyai tahap kemahiran
yang lebih baik dalam kemahiran sistem anggaran nombor dengan perwakilan bahan maujud
dengan skor markah paling rendah dicatatkan oleh majoriti kanak-kanak adalah sebanyak 72
peratus. Markah sebanyak 70 peratus ke atas ini boleh dianggap satu pencapaian skor markah
yang agak tinggi berbanding markah 100 peratus. Sebaliknya kanak-kanak 4 tahun
menunjukkan tahap pencapaian rendah dalam kemahiran sistem anggaran nombor dengan
perwakilan gambar objek. Didapati majoriti kanak-kanak 4 tahun di taska dan tabika Kemas
Tasek Gelugor mempunyai skor markah sekurang-kurang pada 50 dan hanya Y. daripada
kanak-kanak 4 tahun ini mendapat skor markah lebih tinggi iaitu 100 bagi. Data ini jelas
menunjukkan bahawa melebih separuh (69 orang) daripada kanak-kanak ini hanya mendapat
skor markah pada 50 peratus atau kemungkinan lebih rendah daripada markah tersebut dalam
kemahiran sistem anggaran nombor apabila menggunakan set tugasan dengan perwakilan
gambar objek. Begitu juga apabila tugasan menggunakan perwakilan titik, skor markah kanak-
kanak hanya pada tahap sederhana iaitu pada 59.50 dan hanya sebahagian kecil daripada
mereka mendapat skor markah yang lebih tinggi 100 dalam kemahiran sistem anggaran
nombor perbandingan dengan perwakilan titik.

Berdasarkan dapatan-kajian di atas jelas menunjukkan bahawa kanak-kanak 4 tahun lebih baik

menentukan kemahiran sistem anggaran apabila menggunakan perwakilan bahan maujud
berbanding dengan menggunakan perwakilan gambar objek dan titik. Kanak-kanak lebih
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mudah membandingkan mana yang paling banyak apabila bahan —bahan maujud digunakan
dalam set tugasan.g Pengkaji berpendapatan hal ini ada logiknya juga kerana sekiranya
merujuk kepada tahap perkembangan kognitif Piaget, kanak-kanak 4 tahun ini yang berada
pada tahap pra operasi sememangnya lebih mudah belajar apabila pembelajaran itu
berunsurkan objek-objek konkrit atau bahan maujud.

Kajian lanjutan boleh dilakukan dengan memberi fokus yang sama tetapi aspek populasi dan
pensampelan serta reka bentuk yang berbeza perlu diambil kira. Kajian lanjutan yang berbeza
dengan kajian ini atau kajian yang hampir sama tetapi mendalami setiap aspek dalam kajian ini
secara langsung menyebabkan kemabhiran sistem anggaran nombor ini akan lebih difahami oleh
pambaca di luar sana.
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