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ஆய்வுச்சுருக்கம்: ஆசிரியர் என்பவர் நாட்டின் கல்வி சீர்த்திருத்தத்தத உணரச் சசய்யும் 

முக்கிய நபராவார். கல்வியாளரின் ஆக்கப்பூர்வமான அறிவுத்திறன் கற்றல் கற்பித்தல் 

நடவடிக்தகயில் ஆழமான மாற்றத்தத ஏற்படுத்தவல்லது. ஏசனனில், எதிர்காலத்தில் 

கல்வியின் வாயிலாக நல்ல பழக்க வழக்கங்கள் நிதறந்த நாட்டின் சிறந்த குடிமக்கதள 

உருவாக்குவதில் ஆசிரியர்களள முக்கியப் பங்கிதன வகிக்கின்றனர். சமாழி கற்பிக்கும் 

ஆசிரியர்கள், நல்ல பழக்க வழக்கம், கல்வியறிவு, திறன்கள் ஆகியவற்றில் நன்கு புலதம 

சபற்றிருந்தால் மட்டுளம இதடநிதலப்பள்ளிக்கான புதிய பாடத்திட்டத்தின் ளநாக்கத்தத 

அதடய இயலும். இவ்வாய்வானது, சிறந்த கற்றல் கற்பித்தல் நடவடிக்தகதய 

ளமற்சகாள்வதில் உள்ளடக்க அறிவின் முக்கியத்துவத்தத விளக்குவதாக 

அதமந்துள்ளது. கல்வியாளருக்கு மிக முக்கியமாக இருக்க ளவண்டிய உள்ளடக்க 

அறிதவப் பற்றிளய இவ்வாய்வில் விரிவாக ஆராயப்பட்டுள்ளது. 

உள்ளடக்க அறிவிற்குக் காரணமாக விளங்கும் சில முக்கிய விதளவுகள் இவ்வாய்வின் 

முடிவில் அறியப்பட்டுள்ளது. இதன் வாயிலாக, சமாழிப் பாடத்ததக் கற்பிப்பதில் சமாழி 
ஆசிரியர்களின் உள்ளடக்க அறிவின் முக்கியத்துவத்ததப் பற்றிய விழிப்புணர்தவ நாம் 

அறிய இயலும். 
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Abstract: Teachers are important people in the world of education. Teachers who have a high idealism towards 

teaching, students and society will display personal, interpersonal, professional, intellectual characteristics and skills 

in teaching and learning. Therefore, a teacher must play an important role in the learning process of the student in 

order to change their behavior and create a human being that will become a state asset. The goal of the Secondary 

School Curriculum (KBSM) can be achieved if a teacher is able to equip themselves with skills, knowledge, and 

positive attitudes. In this regard, the purpose of this article is to discuss the importance of content knowledge among 

educators to improve their teaching practices effectively. This knowledge is widely studied because such knowledge 

is considered as one of faculty must have by each educator. Based on the results of the study, there are some of the 

most important factors that contribute to a high level of content knowledge. The literature review of content knowledge 

in this article can help bring awareness about the importance of mastering content in a subject with more focus on 

teachers teaching a language. 

Keywords:   Language Teacher, Knowledge of Content, Practices, skills 

 

ஆய்வு அறிமுகம் 

 

பகுப்பாய்வுச்சிந்ததன, ஆய்வுச்சிந்ததன, ஆக்கச்சிந்ததன எனப் பலதரப்பட்ட 

வழிகளின் வாயிலாக, தன்தனச் சுற்றி நடக்கும் மாற்றங்களுக்கு ஏதுவாகத் 

தங்கதளத் தயார்ப்படுத்திக் சகாள்ளும் சிறந்த மாணவர்கதள உருவாக்குபவளர 

சமாழி ஆசிரியர் (Roberts, 2016). சமாழிப் பாடத்ததக் கற்பித்தலில், ததலச்சிறந்த 

சமாழியாசிரியர் நிச்சயமாக அம்சமாழியின் திறன்கதளயும் அப்பாடம் 

சதாடர்பான முழுதமயான அறிவாற்றதலயும் சபற்றிருத்தல் என்பது அவசியம். 

கற்றல் நடவடிக்தகதயச் சீர்ச்சசய்து, புதுப்பித்து, மாற்றங்கதளச் சசய்யும் 

முகவர்களாக விளங்குவளதாடு மட்டுமின்றி, கற்பிக்கத் ளததவயான பல்ளவறு 

அறிவு, நுண்ணறிவு, திறன்கதள வளர்த்துக் சகாள்ள கடதமப்பட்டுள்ள 

சமாழியாசிரியர்கள் தங்கள் சதாழில்முதறதய எப்சபாழுதும் ளமம்படுத்த 

ளவண்டும் (Mok, 2010).  

 ஒரு பாடம் சதாடர்பான ளநர்த்தியான, சிறப்பான விளக்கங்கதள 

வழங்குவதற்கு ஆசிரியர்கள் நிச்சயமாக அப்பாடம் சதாடர்பான ஆழமான 

அறிவிதனக் சகாண்டிருக்க ளவண்டும் என Magdeline Nor, Zamri Mahamod, Nur Ehsan 

Mohd Saida (2012) கூறுகின்றனர். ஆசிரியரின் அறிவாற்றலும் கற்பித்தல் 

நடவடிக்தகதய வழிநடத்தும் முதறயுளம இப்புரட்சியின் முக்கியக் கூறுகளாக 

விளங்குகின்றன.  

 பாடத்தின் உள்ளடக்க அறிவு, சபாது கல்வி அறிவு, பாடத்திட்ட அறிவு, 

கற்பித்தலின் உள்ளடக்க அறிவு, மாணவர்களும் அவர்களின் பண்புகதளயும் 

பற்றிய அறிவு, கல்விச்சூழல் பற்றிய அறிவு, இலக்குகள் பற்றிய அறிவு, ளநாக்கம், 
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பண்புகள், தத்துவம், கல்வி வரலாறு ஆகியதவ அறிவாற்றலின் 

தமயக்கருக்களாகும் என Shulman (1987) குறிப்பிடுகின்றார். இந்த அதனத்து 

தமயக்கருக்கதளக் காட்டிலும், கல்வி உள்ளடக்க அறிளவ அந்தந்தத் துதறதயக் 

கற்பிக்கும் ஆசிரியர்களுக்கு மிகவும் முக்கியமானதாக அதமகின்றது. அதன் 

தனித்துவத்ததளய Shulman (1986) கீழ்க்கண்டவாறு விளக்கியுள்ளார். 

“Represents the blending of content and pedagogy into an 

understanding of how particular topics, problems or issues are 

organized, represented, and adapted to the diverse interests and 

abilities of learners, and presented for instruction” (Shulman, 1986, 

ms.8). 

ளமளல குறிப்பிட்டததப் ளபால, கல்வி உள்ளடக்க அறிவு என்பது உள்ளடக்க 

அறிதவயும் கல்வி அறிதவயும் ஒருளசர உள்ளடக்கியதாகும். இதுளவ, ஒரு 

ததலப்பு கற்பிக்கப்படும் முதற, சிக்கல்கள், சிக்கல்கள் கட்டதமக்கப்படும் முதற 

ஆகியன மாணவர்களின் ஆர்வத்ததத் தூண்டும் வதகயில் மாற்றியதமத்துக் 

கற்பிக்கப்படுகின்றது. இவ்வறிளவ ஒளர துதறயில் பயணிக்கும் நிபுணத்துவம் 

சபற்றவருக்கும் நிபுணத்துவம் சபற்ற ஆசிரியருக்கும் உள்ள ளவறுபாடாக 

அதமகின்றது (Shulman, 1986). ஆகளவ, கல்வி உள்ளடக்க அறிவு என்பது ஆசிரியர் 

கற்றல் அறிதவயும் உள்ளடக்க அறிதவயும் சதாடர்புப்படுத்தும் முதறயாகும் 

(Cochran & Kulinna, 2008). ஆசிரியர் நிச்சயமாக இவ்சவவ்ளவறான அறிவாற்றதல 

ஒன்றுப்படுத்திப் பயனுள்ள கற்பித்ததல வழங்களவண்டும். 

சதாடக்கத்தில், ஆசிரியர் கற்பிக்கப்படவுள்ள பாடத்தின் 

உள்ளடக்கத்தரத்ததப் புரிந்து சகாண்ட பின்னளர தங்களது கற்பித்தல் 

நடவடிக்தகதய ளமற்சகாள்ள ளவண்டும் (Lim Chap Sam, Abdul Rashid Mohamed & Shuki 

Osman, 2014). எனளவ, ஆசிரியர்களுக்கு மிக முக்கியமாக இருக்க ளவண்டிய 

உள்ளடக்க அறிதவப் பற்றி ஆழமாக ஆய்வுக்கு உட்படுத்தப்பட்டுள்ளது (Eggen & 

Kauchak, 2007; Noor Shah Saad, 2006). பாடத்திட்டத்திற்கு ஏற்ப கற்பிக்க ளவண்டிய 

உள்ளடக்கத்தரத்ததப் பற்றிய ஆழமான அறிளவ உள்ளடக்க அறிவாகும் (Borko & 

Putnam, 1996; Cochran, King &DeRuiter, 1993; Shulman, 1987). மளலசியக் கல்வி அதமச்சின் 

ளததவக்கு ஏற்ப உள்ளடக்கங்கதள நன்கு புரிந்து சகாண்டு சமாழி கற்றல் 

கற்பித்தல் நடவடிக்தககதள ளமற்சகாள்பவளர சிறந்த ஆசிரியர்களாகின்றனர்.  

 எனளவ, ஆசிரியர்களின் உள்ளடக்கத்ததப் பற்றிய குதறந்த புரிதல், 

சதளிவற்ற விளக்கங்கதள வழங்க வழி வகுக்கின்றது. இதுளவ, பயனுள்ள தகவல் 

சதாடர்புகதளப் பாதிப்பதடய சசய்கின்றது (Chee et.al, 2017). ஒரு பாடம் சதாடர்பான 

குதறந்த அறிவாற்றதலப் சபற்ற ஆசிரியரின் கற்றல் கற்பித்தலின் வாயிலாக 
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இச்சிக்கதல நாம் உணரலாம். உள்ளடக்கத்ததப் பற்றியக் குதறவான ஆளுதம, 

ஆசிரியர் கற்பிக்கும் பாடத்ததப் பற்றியும் திறன்கதளப் பற்றியும் சரியான 

விளக்கங்கதள வழங்க முடியாத நிதலதய ஏற்படுத்துகின்றது என Chee et.al (2017) 

அவர்களின் ஆய்வு முடிவுகள் கூறுகின்றன. இதனால், மாணவர்கள் ளகட்கும் 

எந்தக் ளகள்விகளுக்கும் இத்ததகய ஆசிரியர்களால் சரியான பதிதல வழங்க 

இயலாது என்பதத நாம் உணரலாம். கற்பிக்கப்படவிருக்கும் பாடத்ததப் பற்றியக் 

குதறந்த உள்ளடக்க அறிவிதனக் சகாண்ட ஆசிரியர்கள், கற்பித்தல் 

நடவடிக்தகயில் பல்ளவறு சிக்கல்கதள எதிர்ளநாக்குவர் என Siti Mistima Maat dan 

Effandi Zakaria (2014) dan Smith (2010) குறிப்பிடுகின்றனர். எனளவ, ஆசிரியர்களின் 

உள்ளடக்கத்தர ஆளுதமக்கு அதிக முக்கியத்துவம் வழங்கப்படுதல் ளவண்டும்.  

 ஆசிரியர்களுக்கு மத்தியில், உள்ளடக்க அறிவு முக்கியமான கருவாக 

அதமகின்றது. ஆசிரியருக்கு அவர் கற்பிக்கவிருக்கும் பாடம் சிறந்த புரிததலத் 

தரளவண்டும் (Siping, 2013). பயனுள்ள சமாழி கற்பித்ததல ளமற்சகாள்வதற்கு 

அப்பாடம் சதாடர்பான உள்ளடக்கத்தரத்தில் அதிகமான விழிப்புணர்வு அவசியம் 

(Myhill et.al, 2013). உள்ளடக்க அறிவு என்பது, சமாழியாசிரியர் புரிந்து தவத்திருக்க 

ளவண்டிய சிறப்புக் கூறாகும் என Lafayette (1993) குறிப்பிடுகின்றார். அதாவது, 

சமாழியாசிரியர் கலாச்சாரம், சமாழி, சமாழியியல், இலக்கியம் ஆகிய கூறுகதள 

நன்கு புரிந்து தவத்திருத்தல் ளவண்டும். இவற்தறத் தவிர்த்து, 

உள்ளடக்கத்தரத்ததப் பற்றிய விழிப்புணர்வு வகுப்பில் நதடசபறும் சமாழி பாடக் 

கற்றல் கற்பித்தல் நடவடிக்தகக்குப் பல்ளவறு நன்தமகதள வழங்குகின்றன என 

உள்நாடுகளிலும் சவளிநாடுகளிலும் நடத்தப்பட்ட ஆய்வு பல கூறுகின்றன.  

 

உள்ளடக்கத்தர அறிவின் முக்கியத்துவம் 

 

பொடத்திட்டத்திலுள்ள உள்ளடக்கத் திறனின் புரிதல் 

 

ஆசிரியர் மாணவர்களுக்குக் கற்பிக்க ளவண்டிய திறன்கதள உள்ளடக்கிய 

சதாகுப்ளப பாடத்திட்டம் எனப்படும். பாடத்திட்டத்திலுள்ள உள்ளடக்கத் 

திறனானது, கற்றலின் இறுதியில் மாணவர்கள் ளநாக்கத்ததயும் இலக்தகயும் 

அதடவதற்காக வதரயறுக்கப்பட்ட வழிகாட்டியாகும். ஓர் ஆசிரியரின் 

உள்ளடக்கத்திறனின் புரிந்துணர்ளவ அவரின் கற்றல் கற்பித்தல் தரத்தத 

ளவறுபடுத்துகின்றது. இக்கருத்தத ஏற்கும் Xu (2015) என்பவர், உள்ளடக்க அறிளவ 

திட்டமிடல், பணி அதமத்தல், விசாரதண, விளக்குதல், கருத்து வழங்குதல், 
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மதிப்படீு ஆகியவற்றில் பல விதளவுகதள ஏற்படுத்துகின்றது என்று கூறுகிறார் 

(Shulman,1987). ஆகளவ, வதரயறுக்கப்பட்ட உள்ளடக்க அறிளவ வகுப்பில் 

நதடசபறும் கற்றல் கற்பித்தல் நடவடிக்தகயில் பல்ளவறு மாற்றத்தத 

ஏற்படுத்துகின்றது. 

ஒரு பாடத்தத ஆக்கப்பூர்வமாகவும் புதுதமயாகவும் மாணவர்களிடம் 

ளசர்ப்பதற்கு, உள்ளடக்கத்தரத்தின் ஆழமான புரிதல் துதணபுரிகின்றது. இதனால், 

ஆசிரியர்கள் ஒவ்சவாரு பாடத்திலும் உள்ள உள்ளடக்கத்திறன்கதள அதன் 

ததலப்பு, ளநாக்கம், சபாருள் என்பனவற்றின் அடிப்பதடயில் ஆழமாகப் 

புரிந்துணர்வர் (Rosnah Ali & Zaharah Hussin, 2011). பயனுள்ள கல்வியறிதவ 

வழங்குதிலும் குறிப்பிட்ட பாடத்தில் மாணவர்களின் அறிவாற்றதல 

ளமம்படுத்தவும், கற்றல் கற்பித்தல் நடவடிக்தகயின் ளபாது ஆசிரியருக்கும் 

மாணவருக்குமான சதாடர்பாடல் மிக முக்கியமாக விளங்குகின்றது (Aydin & Boz, 

2012). ஆகளவ, வதரயறுக்கப்பட்ட உள்ளடக்கத்தரத்தின் அறிவு வகுப்பதறயில் 

நதடசபறும் கற்றல் கற்பித்தல் நடவடிக்தகயில் பல்ளவறு மாற்றங்கதள 

ஏற்படுத்துகின்றது. ஆசிரியர்களிதடளய உள்ள இலக்கண அறிவுக் குதறபாடு, 

கற்பித்தல் நடவடிக்தகதயப் பாதிப்பதடய தவக்கும் என்று Borg (2001) என்பவரும் 

கூறியுள்ளார். ஆசிரியர்கள் ஒரு ததலப்தபப் பற்றிய சரியான தகவதல 

அறிந்திராதப் ளபாது, அவர்கள் மாணவர்களுக்கு அத்ததலப்புத் சதாடர்பான 

தவறான தகவல்கதளக் சகாடுக்க ளநரிடுகின்றது. இதனால், பாடநூலிலுள்ள 

கருத்துகதள எந்தசவாரு விளக்கமும் இன்றி மாணவர்கள் தவறாகப் புரிந்து 

சகாள்ளும் நிதல ஏற்படுகின்றது. எனளவ, வகுப்பதறயில் சிறந்த கற்றல் 

கற்பித்தல் நடவடிக்தகதய ளமற்சகாள்ள ஆசிரியர் என்பவர் நிச்சயமாக 

உள்ளடக்க அறிதவ முழுதமயாகப் சபற்றிருத்தல் ளவண்டும் (Iserbyt, Ward, & 

Martens, 2015). 

வகுப்பதறயில் கற்றல் கற்பித்தல் நடவடிக்தகதய நதடமுதறபடுத்த, 

சமாழிப் பாடத்திட்டம் அடிப்பதடயாக உள்ளது. ஒவ்சவாரு சமாழி 
ஆசிரியர்களும், உள்ளடக்கத்தரத்தின் புரிதலுக்கு நிச்சயமாக முக்கியத்துவம் 

வழங்க ளவண்டும். ஆதலால், ளதசியக் கல்விக் சகாள்தகதயச் 

சசயல்படுத்துபவர் எனும் அடிப்பதடயில் ஆசிரியர்கள் பாடத்திட்டத்தின் 

உள்ளடக்கத்தரத்திதன முழுதமயாக அறிந்து ளதர்ச்சியதடந்திருத்தல் 

ளவண்டும். சமாழி ஆசிரியர் உள்வாங்கியிருக்க ளவண்டிய, சமாழி அதமப்புகளும் 

(இலக்கணம், உச்சரிப்பு, எழுத்துப்பிதழ, சசாற்களஞ்சியம், சபாதுச் 

சசாற்களஞ்சியம், சமாழிச் சரிச்சசய்தல்) சமாழி திறன்களும் (ளகட்டல், ளபச்சு, 

வாசிப்பு, எழுத்து) சமாழிப் பாடம் கற்பித்தலில் அவர்களின் நிபுணத்துவத்தத 
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சவளிப்படுத்த உதவுகின்றது. எனளவ, பாடத்திட்டத்திற்கு சமாழியாசிரியர்கள் 

சகாடுக்கும் முக்கியத்துவத்ததயும் அவர்கள் அததனக் கற்பிக்கும் முதறயானது 

பாடத்திட்டத்திலுள்ள உள்ளடக்கத்தரத்தின் அதடதவயும் சவளிப்படுத்துகின்றது 

(Kamarudin Husin, Abdullah Yusof, Mohd Ra’in Shaari, 2011). சமாழியாசிரியர்கள் 

பாடத்திட்டத்தில் ஆழமான கவனத்ததச் சசலுத்தி, அதன் உள்ளடக்கங்கதள 

முதறயாக அமல்படுத்த ளவண்டும். ஆகளவ, தரமான சமாழிப் பாடக் 

கற்பித்தலுக்கு உள்ளடக்கத்தரத்தத முழுதமயாக அறிந்திருத்தல் மிகவும் 

அவசியம். 

 

முகறயொன பொடத் திட்ட ிடல் 

 

முதறயான பாடத்திட்டத்ததச் சசயல்படுத்தவும், ஆசிரியர்களுக்குப் பாடம் 

சதாடர்பான ஆழமான உள்ளடக்கத்தர அறிவு துதணபுரிகின்றது (Mahat Afifi, 2014). 

ஒரு ஆசிரியரின் உள்ளடக்க அறிவு, அவர்கள் அப்பாடத்ததத் திட்டமிட்டுக் 

கற்பிக்கும் முதறதய ளவறுபடுத்துகின்றது என Zulkefli Hashim dan Fatin Aliah (2013) 

அவர்களின் ஆய்வின் வழிக் கண்டறியப்பட்டுள்ளது. மாணவர்களின் ளததவதயப் 

பூர்த்திச் சசய்ய உள்ளடக்கத்ததத் ளதர்ந்சதடுத்து, அதன் ளநாக்கத்தத அதமத்தல், 

கற்பித்தல் உத்திகதளக் கண்டறிதல், கற்பித்தல் நடவடிக்தகதயத் தயார்ச் 

சசய்தல் என்பதவ ஆசிரியரின் கற்பித்தல் நடவடிக்தகயில் மிக முக்கியமான 

கூறுகளாக அதமகின்றன (Rahil Mahyuddin, Habibah Elias, Kamariah Abu Bakar, 2009). 

ஆகளவ, கற்பித்தல் நடவடிக்தகயில் சிறந்த முடிவுகதள எடுப்பதற்கு உள்ளடக்க 

அறிவு ஆசிரியர்களுக்கு வழிகாட்டியாக அதமகின்றது (Mitton Kukner & Murray Orr, 

2015). 

 ஆசிரியர்களின் உள்ளடக்க அறிவு, அவர்கள் உள்ளடக்கத்ததத் 

ளதர்ந்சதடுத்து அதற்ளகற்ற ளநாக்கத்தத அதமக்க உதவுகின்றது. தினசரி கற்றல் 

கற்பித்தல் நடவடிக்தகக்குப் பாடத்திட்டமும் பாடத்திட்ட விளக்கமும் 

ஆசிரியர்களுக்கு உதவும் ஆவணங்களாகும். மாணவர்கள் குறிப்பிட்ட கற்றல் 

ளநாக்கத்தத அதடவதற்கு ஆசிரியர்கள் பாடத்திட்டத்தத நன்கு அறிந்து, புரிந்து 

சகாள்ள ளவண்டும் (Rosnah Ali & Zaharah Hussin, 2011). சமாழியாசிரியரின் 

கற்பித்தலானது, கல்வியதமச்சு நிர்ணயித்தப் பாடத்திட்ட விளக்கத்ளதாடுச் 

சார்ந்ததாக அதமகின்றது என Nurul Hudaa Hassan, Nik Mohd Rahimi Nik Yusof dan 

Kamarulzaman Abdul Ghani (2010) கூறுகின்றனர். வகுப்பதறயில் நடத்தப்படும் 

பாடத்திட்டத்தின் குறிக்ளகாதள நிர்ணயிக்களவ, கற்பித்தல் நடவடிக்தகயின் 
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ளநாக்கம் அதமக்கப்படுவது அவசியமான ஒன்றாக விளங்குகின்றது. இதுளவ 

ஆசிரியர்களின் பாடத்திட்டத்தின் அடுத்தக்கட்ட நடவடிக்தகக்கு அடித்தளமாக 

அதமகின்றது. ஆதலால், மாணவர்களுக்கு ஒரு பாடத்ததத் திறம்படக் கற்பிக்க 

இயலும் என்று உறுதிச் சசய்யும் வதகயில் ஆசிரியரானவர் நிச்சயமாக 

அப்பாடத்தின் உள்ளடக்கத்தத நன்கு அறிந்தவர்களாக இருக்க ளவண்டும். 

 ளமலும், ஆசிரியரின் கற்பித்தல் முதறயானது பாட உள்ளடக்கத்தத 

வழங்குவதற்கு ஏற்ற அணுகுமுதற, உத்தி ஆகிய அதனத்துக் கூறுகதளயும் 

உள்ளடக்கியதாக இருத்தல் ளவண்டும். பாடத்திற்கு ஏற்றச் சரியான உத்தி 
முதறதயத் ளதர்வு சசய்வளத சிறந்த முதறயில் பாட ளநாக்கத்தத அதடய 

உதவுகின்றது (Rattya, 2013). அதுமட்டுமல்லாமல், மாணவர்களின் தரநிதலதயயும் 

அடிப்பதடயாகக் சகாண்டு சரியான கற்பித்தல் உத்திமுதறதயத் 

ளதர்ந்சதடுத்தல் ளவண்டும். எடுத்துக்காட்டாக, ஆசிரியர்கள் ஒளர தரநிதலதயக் 

சகாண்ட மாணவர்களுக்கு வகுப்பு முதறயில் நடவடிக்தக நடத்துதல், அல்லது 

அதனத்துத் தரநிதல மாணவர்கதளயும் ஒரு குழுவில் கலந்தப்படி அமர தவத்து 

கற்பித்தல் உத்திதயத் ளதர்ந்சதடுக்க ளவண்டும் (Rahil Mahyuddin, Habibah Elias & 

Kamariah Abu Bakar, 2009). இதில், ளநாக்கத்தத அதடய நடத்தப்பட்ட கற்பித்தல் 

நடவடிக்தககதளயும் கருத்தில் சகாள்ள ளவண்டும். ஆசிரியர்கள் மாணவர்களின் 

உயர்நிதலச் சிந்ததனதயத் தூண்டும் வதகயிலான நடவடிக்தககதள 

ளமற்சகாள்ளுதல் அவசியம் (Muijs & Reynolds, 2017). இக்கருத்தத ஏற்கும் McNamara 

(1991), உள்ளடக்க அறிவானது கற்றல் கற்பித்தலுக்கு மட்டுமின்றி பாடநூதல 

மதிப்படீு சசய்தல், சதாழில்நுட்பத்ததப் பயன்படுத்துதல், சிறந்த 

பாடத்துதணப்சபாருள்கதளத் தயார் சசய்தல் ஆகியவற்றிற்கு உதவுகின்றது 

எனக் கூறுகின்றார். ளபாதுமான உள்ளடக்க அறிதவக் சகாண்டிருக்கும் 

ஆசிரியர்கள் மாணவர்கதளக் கவரும் வதகயில் சிறந்த கற்பித்தல் முதறதய 

ளமற்சகாள்ள இயலும். குதறந்த உள்ளடக்க அறிதவக் சகாண்ட ஆசிரியர்களால் 

மாணவர்கதளக் கவரும் வதகயில் தங்களது கற்பித்தல் நடவடிக்தகதய 

ளமற்சகாள்ள இயலாது. எனளவ, சிறந்த கற்றல் கற்பித்தல் நடவடிக்தகதய 

ளமற்சகாள்ள உள்ளடக்க அறிவு சபரிதும் துதணபுரிகின்றது. 

 ஒரு கற்றல் கற்பித்தல் நடவடிக்தகதயத் சதாடங்குவதற்கு முன்பாகளவ, 

ஆசிரியர்கள் முழுதமயான, சதளிவான கற்பித்தல் நடவடிக்தககதளத் 

தயார்நிதலயில் தவத்திருக்க ளவண்டும். வகுப்பதறயின் கற்றல் 

நடவடிக்தகக்கு ஏற்ற பாடத்திட்டத்ததத் தயார் சசய்வளத ஓர் ஆசிரியரின் 

சவற்றிதய உறுதி சசய்கின்றது. கற்பித்தல் நடவடிக்தகதயத் தயார்ச் சசய்வதில் 

அடிப்பதடத் தகவல், வழங்குதல், மதிப்படீு என மூன்று முக்கியக் கூறுகள் 
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உள்ளன (Rahil Mahyuddin, Habibah Elias, Kamariah Abu Bakar, 2009). உள்ளடக்கம் 

சதாடர்பான அடிப்பதடத் தகவல், ளநாக்கம், கற்பிக்கப்படும் பாடத்தின் ததலப்பு, 

ளநரம், திகதி, நாள், மாணவர்களின் எண்ணிக்தக ளபான்றதவ அடிப்பதடத் தகவல் 

கூதறச் சார்கின்றது. பயனுள்ள கற்றல் நடவடிக்தகதயத் தயார்ச் சசய்வதற்கு 

இவ்வடிப்பதட தகவல்கள் உதவுகின்றன (Baecher, Farnsworth, & Ediger, 2014). படீிதக, 

நடவடிக்தக, முடிவு  ஆகிய ஒவ்சவாரு பகுதியிலும் ததலப்பிற்கு ஏற்ற 

ளநர்த்தியான நடவடிக்தககதளத் திட்டமிடுதலில் சதளிவான கவனம் சசலுத்த 

இயலுகின்றது. முழுதமயான பாடத்திட்டமிடல் சசய்யும் ளபாது, ஏளதனும் 

எதிர்பாராத தடங்கல் ஏற்படுதகயில் ஆசிரியர்கள் அததன எளிதமயாகச் 

சீர்ச்சசய்ய இயலுகின்றது. ஒவ்சவாரு நடவடிக்தகக்கும் ஏற்ற 

பாடத்துதணப்சபாருட்கதளத் தயார்ப்படுத்த பாடத்திட்டமிடல் சபரிதும் 

உதவுகின்றது. தயார் சசய்யப்படும் பாடத்துதணப்சபாருள்கதளப் பாட 

நடவடிக்தகக்கு ஏற்றதாகவும் மாணவர்கதளக் கவரும் வதகயிலும் அதமத்தல் 

ளவண்டும். இதுளவ, மாணவர்களின் ஆர்வத்ததத் தூண்டுகின்றது. 

பாடளநாக்கத்திற்கும் நடவடிக்தககளுக்கும் ஏற்ற வதகயிளல மதிப்படீு 

நடத்தப்படளவண்டும். அதுமட்டுமின்றி, மதிப்படீ்டு நடவடிக்தக மாணவர்களின் 

அன்தறய பாடப் புரிததலயும் ஆசிரியரின் கற்பித்தல் நடவடிக்தகயின் 

சவற்றிதயயும் சதளிவாக சவளிக்காட்டும் வதகயில் அதமதல் அவசியம். 

இதவயதனத்திற்கும் ஆசிரியர்களின் ஆழமான உள்ளடக்க அறிளவ 

அடிப்பதடயாக இருந்து துதணப்புரிகின்றது. 

 

 ொணவர்களின் புரிதல் 

 

வகுப்பதறயிலும் வகுப்பதறயின் சவளியிலும் மாணவர்களின் கற்றல் 

கற்பித்தலுக்குத் தூண்டுதலாக அதமவது ஆசிரியர்களள ஆவர். மாணவர்களின் 

ஆர்வத்ததத் தூண்டுவது மட்டுமின்றி அவர்களது கல்வி நிதலதய 

ளமம்படுத்துவதிலும் சமாழியாசிரியர்கள் பல்ளவறு கற்பித்தல் நடவடிக்தகதய 

ளமற்சகாள்ளுதல் அவசியம். இதன் வாயிலாக, எதிர்காலத்தில் கல்வியில் 

சவற்றிப் சபற மாணவர்களிதடளய ஆளராக்கியமான ளபாட்டியுணர்தவ 

ஏற்படுத்த இயலுகின்றது. இவற்றிற்கு உள்ளடக்கத்ததப் பற்றிய அறிதல் மிகவும் 

அவசியமான ஒன்றாக அதமகிறது. ஒரு பாடத்ததப் பற்றிய சிறந்த உள்ளடக்க 

அறிவு, மாணவர்களுக்கு அப்பாடம் சதாடர்பான ஆழமான புரிததல 

ஏற்படுத்துகின்றது (Metzler & Woessman, 2010).  
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 அதுமட்டுமின்றி, குறிப்பிட்ட பாடங்களில் ஆசிரியர்களுக்கு இருக்கும் 

உள்ளடக்க அறிவு மாணவர்களின் ளதர்ச்சி நிதலதயப் பத்து விழுக்காடாக 

அதிகரிக்கின்றது என Metzler dan Woessmann (2010) அவர்களின் ஆய்வின் வாயிலாக 

அறிய இயலும். குதறந்த உள்ளடக்க அறிவிதனக் சகாண்ட ஆசிரியர்கள், 

மாணவர்கதளக் ளகள்விகள் ளகட்பதற்கான வாய்ப்பிதன வழங்குவதுமில்தல; 

அவர்களும் ளகள்விகதள எழுப்புவதில்தல என Carlsen (1999) தனது ஆய்வின் 

வாயிலாக ளமலும் உறுதிப்படுகின்றார். மாணவர்கள் ளகள்விகள் எழுப்பினாலும் 

அதற்குச் சரியான பதிதலத் தருவதிலிருந்து ஆசிரியர்கள் விலகுகின்றனர். 

எனளவ, முழுதமயான உள்ளடக்க அறிவிதனக் சகாண்டிராத ஆசிரியர்கள் சிறந்த 

கல்விதய வழங்குவதில் சிக்கதல எதிர்ளநாக்குகின்றனர் (Noor Shah Saad, 2006). 

இளத கருத்தத ஏற்கும் வதகயில், Siti Mistima Maat dan Effandi Zakaria (2014) அவர்கள், 

இத்ததகய ஆசிரியர்கள் பாடத்திட்டத்திற்கு மட்டுளம முக்கியத்துவத்ததத் 

தருவதாகக் கூறுகின்றனர். அதாவது, இவர்கள் பாட உள்ளடக்கத்திலுள்ள 

முக்கியத் தகவல்கதள வழங்குவதற்குத் தவறுகின்றனர் (Borko & Putnam, 1996). 

 எனினும், Nathan, Koedinger dan Alibali (2001) ஆகிளயார், ஆழமான உள்ளடக்க 

அறிதவக் சகாண்டிருக்கும் ஆசிரியர்கள் புதிய மாணவர்களுக்குக் கற்றதல 

வழங்குவதில் சில ளநரங்களில் சிக்கல்கதள எதிர்ளநாக்குகின்றனர் எனச் சற்று 

மாறுப்பட்ட சிந்ததனதய சவளிப்படுத்துகின்றனர். ஆழமான புரிததலக் சகாண்ட 

ஆசிரியர்கள் சில ளவதளகளில் மாணவர்கள் குதறந்த புரிதல் நிதலதய 

உணர்வதால் சிரமத்தத எதிர்ளநாக்குகின்றனர். பல்ளவறு ஆராய்ச்சியாளர்களின் 

ஆய்வில் ஒற்றுதமயும் ளவற்றுதமயும் இருந்தாலும், ஆசிரியர்களின் உள்ளடக்க 

அறிவு மிகவும் அவசியமான ஒன்றாகும் என ஆய்வாளரால் உணர இயலுகின்றது. 

ஆதலால், ஆசிரியர்களின் ஆழமான உள்ளடக்க அறிவு மாணவர்களின் 

அதடவுநிதலயில் குறிப்பிட்ட சபரும் மாற்றதத ஏற்படுத்துகின்றது. 

 ஆசிரியர்கள் தாங்கள் கற்பிக்கவிருக்கும் உள்ளடக்கத்தத நன்கு புரிந்து 

சகாண்டு, தகுந்த கற்பித்தல் முதறதயப் பயன்படுத்தி மாணவர்களுக்குச் 

சுலபமாகப் புரியும் வதகயில் பாடங்கதளக் கற்பிக்க ளவண்டும் (Noraini Idris & Shuki 

Osman, 2009). மாணவர்களின் பின்னணி, முந்ததயக் கற்றல் அறிவு, மாணவர்களின் 

நிதல ஆகியவற்தற ஆராய்ந்த பின்னளர கற்பித்தல் நடவடிக்தகதய 

ளமற்சகாள்ள ளவண்டும். ஆசிரியர்களின் புரிந்துணர்தவளய மாணவர்களுக்கு 

ளநரடியாகச் ளசர்க்க இயலாத காரணத்தால், முதலில் சமாழியாசிரியர்கள் 

அப்பாடத்தத சமாழியாக்கம் சசய்தல் ளவண்டும். ஏசனனில், சவவ்ளவறான 
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பின்னணிதயக் சகாண்டிருக்கும் மாணவர்கள் ஒரு பாடத்ததப் புரிந்து 

சகாள்வதில் பல்ளவறு சிக்கல்கதள எதிர்ளநாக்குகின்றனர்.  

 ளமலும், ளபாதுமான உள்ளடக்க அடிப்பதட அறிவிதனப் சபற்றிருக்கும் 

ஆசிரியர்கள், மாணவர்களுக்கு எளிதமயாகப் புரியும் வதகயில் தங்களது கற்றல் 

கற்பித்ததல நடத்த இயலும் (McNamara, 1991). சிறந்த உள்ளடக்க அறிவிதனக் 

சகாண்டிருக்கும் ஆசிரியர்கள் மற்ற ஆசிரியர்கதளக் காட்டிலும் ஒரு பாடத்தத 

மற்சறான்றுடன் சதாடர்புப்படுத்திக் கற்பிக்க இயலும் என Magdeline Nor & Zamri 

Mahamod (2014) கூறுகின்றனர். சிறந்த உள்ளடக்க அறிதவக் சகாண்டிராத 

ஆசிரியர்கள், ஒரு பாடம் சதாடர்பான சரியான விளக்கங்கதளத் தர 

இயலுவதில்தல என Yusminah Mohd Yusuf (2012) அவர்களின் ஆய்விலிருந்து அறிய 

முடிகின்றது.  

 உள்ளடக்க அறிவு மிகவும் அவசியமான ஒன்று என்பதத Magdeline Nor (2014) 

அவர்களின் ஆய்வின் வாயிலாகவும் அறிய இயலுகின்றது. மாணவர்கள் 

தங்களுக்குக் கற்பிக்கும் பாடம் சதாடர்பான ஏளதனும் ளகள்விகதள எழுப்பும் 

ளபாது, ஆசிரியர்களால் அப்பாடம் சதாடர்பான சிறந்த விளக்கத்தத வழங்க 

இயலுகின்றது. எனளவ, சமாழியாசிரியகளுக்கு சமாழிதயப் பற்றிய சிறந்த 

புரிதல் இருக்க ளவண்டும் என அவர் விளக்குகின்றார். 

 

தவறொன புரிதல் 

 

கற்றல் கற்பித்தலில் தவறான புரிதல் என்பது அடிக்கடி ஏற்படும் சிக்கலாகும். 

ஆசிரியர் விளக்கும் கருத்துகதளயும் தகவல்கதளயும் மாணவர்கள் தவறாகப் 

புரிந்து சகாள்ளும் ளபாளத இத்ததகய சிக்கல்கள் ஏற்படுகின்றன. இத்ததகயச் 

சூழலில் ஆசிரியர் அச்சிக்கல்கதளத் தீர்ப்பவராக இருந்து அம்மாணவர்களுக்கு 

உதவ ளவண்டும். தவறான புரிதலுக்குச் சில முக்கியக் காரணிகள் உள்ளன 

என்பதத Thompson dan Logue (2006) என்பவர்களின் ஆய்வின் வாயிலாக அறிய 

இயலுகின்றது. அதவ:  

அ) ஆசிரியர் பாடநூலின் துதணயுடன் ஒரு சபாருதள மிகவும் குறுகிய ளநரத்தில் 

விளக்குதல். 

ஆ) பாட நூலில் சகாடுக்கப்பட்ட சமாழிகதளயும் சசாற்கதளயும் தவத்து 

விளக்குதகயில் ஏற்படும் குழப்பம். 
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இ) மாணவர்களுக்குக் கற்பிக்கப்படும் ததலப்புப் புரிந்து சகாள்ளச் சிரமமாக 

இருந்தாலும், ஆசிரியர் ஒரு ததலப்தபப் பல முதற விளக்குவதில்தல; குறுகிய 

விளக்கம் மாணவர்களுக்குப் புரிந்துணர்தவ வழங்கும் என எண்ணுதல். 

ஈ) ஆசிரியர் மாணவர்களின் முந்ததயக் கற்றல் அறிதவ ஆராயத் தவறுதல். 

உ) ஆசிரியர்களின் ஒருவழிக் சதாடர்பாடல் அதாவது மாணவர்களுக்கு 

வாய்ப்பளிக்காது ஆசிரியர் மட்டுளம கற்றல் கற்பித்தலில் ஈடுபடுவதால் ஒரு 

பாடத்தத அல்லது ளகாட்பாட்தடப் பற்றிய புரிந்துணர்வு மாணவர்களிதடளய 

குதறகிறது. 

தவறான புரிதல் ஏற்படுவதற்கு, ஆசிரியர்களின் சமாழிப் பயன்பாடு, 

பாடநூல், அன்றாட அனுபவமும் காரணம் என Widiyatmoko dan Shimizu (2018) தனது 

ஆய்வின் வாயிலாக உறுதிப்படுத்துகின்றனர். ஆசிரியர்களின் கற்பித்தல் 

முதறளய மாணவர்களின் தவறான புரிதலுக்கு வழிவகுக்கின்றது (Mohammad et al., 

2002). இதற்கு காரணம், தவறான புரிந்துணர்வு என்பது மாணவர்களுக்கு 

மட்டுமல்லாது ஆசிரியர்களுக்கும் ஏற்படுகின்றது (Smith & Neale, 1989). 

ஆசிரியர்களுக்குக் கற்பிக்கும் பாடத்தில் குழப்பங்கள் ஏற்படுகின்றன என்பதத 

Rosnidar (2011) என்பவரின் ஆய்வின் வாயிலாக அறிய இயலுகின்றது. எனளவ, ஒரு 

பாடத்ததக் கற்பிக்கும் முன்பதாக அப்பாடத்தத நன்கு படித்து, ஆராய்ந்து, சரியான 

குறிப்புகதளப் சபற்ற பின்ளப கற்பிக்க ளவண்டும் (Myhill, 2000). ஆசிரியர்களுக்குக் 

குறிப்பிட்ட பாடத்தில் இருக்கும் உள்ளடக்க அறிவு மாணவர்களின் 

அதடவுநிதலதயப் பத்து விழுக்காடாக உயர்த்துகின்றது என Metzler and Woessmann 

(2010) இவர்களின் ஆய்வின் வாயிலாக அறிய இயலுகின்றது. குதறந்த உள்ளடக்க 

அறிதவக் சகாண்ட ஆசிரியர்கள் அதிகமான ளகள்விகதள எழுப்புவதில்தல; 

மாணவர்கதளயும் ளகள்விகதள எழுப்ப வாய்ப்பு வழங்குவதில்தல என Carlsen 

(1999) ஆய்வின் வாயிலாகத் தனது கருத்தத ளமலும் உறுதிப்படுத்துகின்றார். 

எனளவ, தவறான புரிதல் என்பது சமாழிக் கற்றலில் சிரமத்தத ஏற்படுத்துகின்றது 

(Taylor dan Kowalski, 2012). ஒரு பாடத்தின் ளமலுள்ள ஆர்வமின்தமயும் 

திருப்திக்கரமற்ற ளதர்ச்சியுளம மாணவர்களின் கற்றலில் ஏற்படும் சிக்கல்களுக்கு 

அடிப்பதடயாக அதமகின்றது என Rosnidar (2011) குறிப்பிடுகின்றார். எனளவ, 

தவறான புரிததலக் கதளந்து, மாணவர்களுக்குக் கற்பிக்கப்படும் பாடங்கள் 

சிறப்பாக நதடசபறுவதற்கு ஆசிரியர்களள முக்கியப் பங்கு வகிக்கின்றனர். 
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தன்னம்பிக்கக உணர்வு 

 

ஆசிரியர்கள் குதறந்த உள்ளடக்க அறிவிதனக் சகாண்டிருக்கும் சபாழுது, 

அவர்கள் மாணவர்களுக்குக் குதறந்த தன்னம்பிக்தகயுணர்வுடளன 

அப்பாடங்கதளக் கற்பிக்கின்றனர் என Wilkins (2002) அவர்களின் ஆய்வின் 

கண்டுபிடிப்புகள் சதளிவுப்படுத்துகின்றன. குதறவான ளதர்ச்சிப் சபற்ற 

பாடங்கதளக் கற்பிப்பது ஆசிரியர்களின் குதறந்த உள்ளடக்க அறிவுடன் 

சதாடர்புதடயதாக அதமகின்றது என Wilkins (2002) என்பவரின் ஆய்வின் 

வாயிலாகக் காண முடிகின்றது. 

 Wilkins (2002) -னின் கூற்தற ஒப்புக்சகாள்ளும் Sarkawi, Ibrahim, Mohd Salleh dan 

Ratnavadivel (2011) ஆகிளயார் ஒரு பாடம் சதாடர்பான புரிதலற்ற ஆசிரியர்கள் 

மாணவர்களுக்கு அப்பாடங்கதளக் கற்பிப்பதில் சிரமத்தத எதிர்ளநாக்குகின்றனர் 

என கூறுகின்றனர். இதனால், மாணவர்களும் அப்பாடங்கதளப் புரிந்து 

சகாள்வதில் சிரமத்தத எதிர்ளநாக்குகின்றனர். மாணவர்களுக்கான ளததவதயச் 

சிறப்பாகவும் தன்னம்பிக்தகயுடனும் பூர்த்திச் சசய்வதற்கு, ஆசிரியர்கள் பாடம் 

சதாடர்பான ஆழமான உள்ளடக்கங்கதளக் சகாண்டிருத்தல் ளவண்டும். 

அதுமட்டுமின்றி, குதறந்த உள்ளடக்க அறிதவக் சகாண்ட ஆசிரியர்கள், உதர 
வடிவிலுள்ள பாடங்கதள மட்டும் நம்பிக்தகயுடனும் இலக்கண விதிகதள 

நம்பிக்தகயின்றியும் கற்பிக்கின்றனர் (Andrews (1994), Chandler, Robinson dan Noyes 

(1988), Cajkler dan Hislam (2002), Williamson dan 

Hardman (1995) dan Wray (1993).  

 Magdeline Nor (2014) என்பவளரா, உள்ளடக்க அறிவு என்பது ஆசிரியர்கள் 

மாணவர்களுக்கு வகுப்பில் வழங்கும் கற்றலுக்கான அடிப்பதடத் தகுதி எனக் 

குறிப்பிடுகின்றார். மாணவர்கள் பாடம் சதாடர்பான ஏளதனும் ளகள்விகதள 

ளகட்தகயில், ஆசிரியர்கள் மிகவும் தன்னம்பிக்தகயுடன் அம்மாணவர்கதள 

வழிநடத்துகின்றனர். சதாடர்ந்து, Andrews (1994), Chandler, Robinson dan Noyes (1988), 

Cajkler dan Hislam (2002), Williamson dan Hardman (1995) dan Wray (1993) ளபான்ற 

ஆய்வாளர்கள், பணிக்கு அமர்த்தப்படுவதற்கு முன்பாக உள்ளடக்க அறிவில் 

ளதர்ச்சியதடவதில் ஆசிரியர்கள் எதிர்சகாள்ளும் சிக்கல்கதளப் பற்றி 
விவரித்துள்ளனர். இவர்களது கண்டுபிடிப்புகள், பயிற்சி காலம் நிதறவுற்றவுடன் 

இலக்கண விதிகதளக் கற்பிப்பதில் பயிற்சிப் சபற்ற ஆசிரியர்களுக்குத் 

தன்னம்பிக்தகயற்ற நிதல ஏற்படுவதாகக் கூறும் Louden et al. (2005) அவர்களின் 

கண்டுபிடிப்புக்களுடன் ஒத்துப்ளபாகின்றன. இக்கருத்தத ளமலும் உறுதிப்படுத்தும் 
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வதகயில் Hammond dan Macken-Horarik (2001) என்பவர்கள், உள்ளடக்க அறிவிற்கும் 

கற்பிப்பதில் ஆசிரியர்களுக்கு இருக்கும் தன்னம்பிக்தகக்கும் சதாடர்பு 

இருப்பதாகத் சதளிவுப்படுத்துகின்றார். எனளவ, மிகுந்த தன்னம்பிக்தகயுடன் 

மாணவர்களுக்குக் கற்றல் கற்பித்ததல நடத்துவதற்கு ஆசிரியர்கள் கண்டிப்பாகப் 

ளபாதிய உள்ளடக்க அறிதவப் சபற்றிருத்தல் அவசியம்.  

 

பரிந்துகரயும் முடிவுகரயும் 

 

ஓர் ஆசிரியர் கற்றல் கற்பித்தலில் அடிப்பதடயான கூறுகளில் ஒன்றான 

உள்ளடக்க அறிவில் கண்டிப்பாகத் ளதர்ச்சி சபற்றிருத்தல் அவசியமாகும் (Ward, 

2013). ஏசனனில், உள்ளடக்கத் தரத்தத ஆசிரியர் சரியாகக் தகயாளாவிட்டால் 

அவர் கற்பிக்கும் பாடமானது அர்த்தமற்றதாகிவிடும். அவ்வதகயில், ஆசிரியர் 
ஒருவர் உள்ளடக்கத் தரத்தில் எந்தளவிற்கு ஆளுதம சபற்றிருக்கிறார் என்பளத 

இங்ளக ளகள்வி. ஒரு பாடத்தின் சவற்றியானது, பாடத்திட்டத்தின் 

உள்ளடக்கத்ததப் பற்றிய அறிவில் ளதர்ச்சி சபறும் ஆசிரியரின் திறதனப் 

சபாறுத்தது. Herold dan Waring (2017) - இன் கூற்றுக்கு இணங்க, குதறந்த உள்ளடக்க 

அறிவின் ளதர்ச்சி ஆசிரியரின் நம்பிக்தகதயப் பாதிக்கும். ஆசிரியர்களின் 

நம்பிக்தக குதறயும் ளபாது, அது ஆசிரியர்களின் கற்பித்தல் முதறகளில் 

எதிர்மதறயான தாக்கத்தத ஏற்படுத்தும் என்றும் அவர்களின் ஆய்வு 

விளக்குகிறது.  இதடநிதலப்பள்ளியிலுள்ள சமாழி ஆசிரியர்களிதடளய 

உள்ளடக்க அறிதவ ளமம்படுத்த பாடத்திட்டப் சபாருட்கள், சசாற்களஞ்சிய 

ஆளுதம, அனுபவமிக்க ஆசிரியர்கள் வழிகாட்டுதல், சுயப்பிரதிபலிப்பு, 

பயிலரங்குகள், பயிற்சி மற்றும் பட்டதறகளில் பங்சகடுத்தல் ளபான்றவற்றில் 

கவனம் சசலுத்த பரிந்துதரக்கப்படுகிறது.  

 

முடிவுகர 

 

இந்த ஆய்வானது, ஆசிரியர்களிதடளய, குறிப்பாக சமாழி ஆசிரியர்களிதடளய, 

அவர்களுக்கும் மாணவர்களுக்கும் உள்ளடக்க அறிதவ ஆளுதம சசய்வதன் 

முக்கியத்துவம் குறித்த விழிப்புணர்தவ வலியுறுத்துகிறது. அதுமட்டுமின்றி, 
பள்ளி நிர்வாகிகள், குறிப்பாக ததலதமயாசிரியர்கள் ஆசிரியர்களிதடளய 

உள்ளடக்கத் ளதர்ச்சியின் முக்கியத்துவத்ததயும், ஆசிரியர்களிதடளய 

உள்ளடக்க அறிதவ வலுப்படுத்துவதற்கான நடவடிக்தககதளயும் அறிவார்கள். 
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எனளவ, பள்ளி தரப்பினர் தங்கள் ஆசிரியர்கதள அவர்களின் துதறத் சதாடர்பான 

பயிலரங்குகள், பட்டதறகளில் கலந்து சகாள்ள ஊக்குவிக்கின்றனர். கூடுதலாக, 

மளலசியக் கல்வி அதமச்சு ஆசிரியர்களிதடளய உள்ளடக்கத்தத ஆளுதம 

சசய்வதன் முக்கியத்துவத்ததக் கண்டறிந்து ஆசிரியர்களுக்கான பட்டதறகள், 

பயிலரங்குகள் முதலியவற்தற ஏற்பாடு சசய்யலாம். அதுமட்டுமல்லாது, 

மாவட்டக் கல்வி அலுவலகப் சபாறுப்பாளர்கள் கூட பள்ளிகளுக்குச் சசன்று 

சமாழி ஆசிரியர்களின் கற்பித்ததல மதிப்பாய்வு சசய்து, உள்ளடக்க அறிவின் 

ளதர்ச்சி அளதவக் கண்டறிந்து, ஆசிரியர்களிதடளய கற்பித்தலின் திறதன 

ளமலும் ளமம்படுத்த உரிய நடவடிக்தககள் எடுக்கலாம். 
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